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Vorwort

Jede Generation sollte priifen, ob die iiberkommene Praxis weiter taugt und das Beste
fiir ihre Zeit ist. Schon deshalb ist die Deutsche Gesellschaft fiir Internationales Recht
dankbar, dass die Kollegen Stephan Hobe und Thilo Marauhn die Initiative ergriffen
haben, eine Sondertagung zu der uns alle berithrenden Frage ,,Lehre des internationa-
len Rechts — zeitgemd3?* zu veranstalten. Damit haben Sie fast auf den Tag fiinfund-
dreiBig Jahre nach der letzten Veranstaltung der Gesellschaft zu diesem Thema' die
Frage der Ausbildung wieder in den Fokus geriickt.

Wie sich die Probleme dhneln — trotz grofler zwischenzeitlicher Verdnderungen! Am
3. April 1981 hatte die Deutsche Gesellschaft fiir Volkerrecht eine ,,Salzburger Ent-
schlieBung zur Ausbildung im internationalen Recht* verabschiedet. Darin sah sie
»Anla}, auf die auch im internationalen Vergleich vollig unzureichende Beriicksich-
tigung des internationalen Rechts in der deutschen Juristenausbildung hinzuweisen*
und ihrer Besorgnis Ausdruck zu geben, ,,dass in einigen Lindern der Bundesrepu-
blik Deutschland die internationalen Ficher (Volkerrecht, Europarecht, Internatio-
nales Privatrecht, Rechtsvergleichung) noch stirker zuriickgedriangt werden sollen.*?
Erstaunlicherweise gibt es auch heute wieder solche Tendenzen, trotz einer seit etwa
dreiB3ig Jahren stattfindenden Globalisierung.

Der urspriingliche Impuls fiir die Tagung im Mérz 2016 an der Universitidt Koln war
aber nicht defensiv und in einem unmittelbaren Sinn politisch. Er bestand vielmehr
in der Uberzeugung der Mitglieder einer von unserer Gesellschaft eingerichteten Ar-
beitsgruppe zur Lehre des internationalen Rechts unter der Leitung von Stephan Hobe
und Thilo Marauhn, dass der Platz und die Formen der universitdren Ausbildung im
internationalen Recht in Deutschland gerade auch im internationalen Vergleich nicht
angemessen und konkurrenzfihig sind. Die Beitrdge zu der Tagung, die im vorliegen-
den Band versammelt sind, sowie weitere Materialien, die von der Gruppe erarbei-
tet worden sind, geben hierzu Aufschluss. Mogen sie sowie die Luzerner und Kélner
EntschlieBungen zur Lehre des internationalen Rechts® auch die aktuelle politische
Debatte um die Reform der Juristenausbildung in Deutschland in einem guten Sinn
beeinflussen.

Berlin, im Dezember 2016 Georg Nolte

1 Rudolf Bernhardt (Hrsg.), Das internationale Recht der Juristenausbildung, BDGVR 21 (1981); auch
abrufbar unter: http://www.dgfir.de/workspace/media/documents/dgir-berichte-band_21.pdf.

2 Ebd.,S.176.

3 Luzerner EntschlieBung, abgedruckt bei Stephan Hobe/Thilo Marauhn/Georg Nolte, Grundausbildung
im Internationalen Recht, JZ 2013, S. 732-733; Kolner EntschlieBung, abgedruckt in diesem Band, S. 151:
auch abrufbar unter: http://www.dgfir.de/workspace/media/documents/resolution_dgir_16-03-2016.pdf.
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BegriiBung

Von Prof. Dr. Stephan Hobe, Koln

Herr Vorsitzender, Herr Prodekan, Herr Abgeordneter des Deutschen Bundestages,
Herr Volkerrechtsberater des Auswértigen Amtes, Herr Vorsitzender des Deutschen
Hochschulverbandes, liebe Kolleginnen und Kollegen, meine Damen und Herren,

Es ist mir eine besonders grof3e Freude und hohe Ehre, Sie hier in KoIn auch im Na-
men von Thilo Marauhn zu der heutigen Zwischentagung der Deutschen Gesellschaft
fir Internationales Recht begriien zu diirfen.

Es ist dies das zweite Mal seit 2011 und das dritte Mal iiberhaupt in der fast 100-jdh-
rigen Geschichte der Deutschen Gesellschaft fiir Internationales Recht, dass sich die
Gesellschaft in Koln trifft. Erstmals hatte Ignaz Seidl-Hohenveldern die Gesellschaft
im Jahre 1979 nach Koéln eingeladen. Danach hatten wir auf meine Initiative hin im
Jahre 2011 die Ehre, die Gesellschaft hier zu einer ,,ordentlichen Tagung* empfangen
zu diirfen, eine Tagung, die insofern in die Geschichte der Gesellschaft einging, als
hier die Umbenennung in ,,Deutsche Gesellschaft fiir Internationales Recht* statt-
fand. Und nun haben wir 2016 erneut die Ehre, und dies mit einer Premiere. Denn
diese Tagung ist eine Pioniertagung der DGIR. In der Mitte zwischen zwei Zweijahres-
tagungen, ndmlich der Tagung 2015 in GieBen und der fiir 2017 vorgesehenen Tagung
in Berlin zum besonderen Jubildum des 100. Geburtstages der Deutschen Gesellschaft
fiir Internationales Recht, haben wir die Initiative ergriffen und die Deutsche Gesell-
schaft fiir Internationales Recht erneut nach Koln eingeladen, um iiber die Lage der
Lehre des internationalen Rechts zu debattieren.

Diese Tagung ist auch insofern etwas Neues, als wir versucht haben, von vornherein
junge Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler zu beteiligen. Das soll dadurch ge-
schehen, dass wir in einem Extra-Panel Denkansto3e und Perspektiven junger Wis-
senschaftlerinnen und Wissenschaftler zur Lage der Lehre des internationalen Rechts
aufnehmen und mit ihnen dariiber diskutieren wollen. Insofern sind wir frith mit dem
Anliegen, junge Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler an dieser Tagung zu beteili-
gen, an die Vereinigung junger Volkerrechtswissenschaftlerinnen und -wissenschaftler
und an Kolleginnen und Kollegen des internationalen Privatrechts und der Rechts-
vergleichung herangetreten mit der Bitte, den wissenschaftlichen Nachwuchs zu er-
mutigen, hier etwas zu préasentieren. Und es trafen insgesamt eine erstaunliche Menge
interessanter Thesenpapiere ein, mit der Konsequenz, dass leider nicht alle hier zum
Vortrag kommen konnten. Wir hatten die Qual der Wahl und mussten uns auf einige
Vortragende am heutigen Tage beschranken.

Die Tagung ist dem recht selten zum Thema wissenschaftlicher Auseinandersetzung ge-
machten Feld der Lehre des internationalen Rechts gewidmet. Wie Thilo Marauhn und
ich in unserem Eroffnungsvortrag deutlich machen werden, ist dies nicht nur ein selten
debattiertes Thema, sondern auch ein Bereich, der in sehr unterschiedlicher Weise und
Ausprégung selbst in den drei Staaten innerhalb unserer Gesellschaft behandelt wird.
Dariiber hinaus haben wir Kolleginnen und Kollegen aus anderen Staaten gebeten,
iiber die Situation der Lehre des internationalen Rechs in ihren Landern zu berichten.
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So freuen wir uns besonders, dass wir mit Frau Kollegin Andrea Hamann aus Stral3-
burg, mit Herrn Kollegen Lauri Milksoo aus Tartu, mit Herrn Kollegen Volker Rében
von der Universitdt Swansea, mit Herrn Kollegen Kirk Junker,lange Jahre Professor in
Pittsburgh und nun unser Kollege hier in K6ln, namhafte Experten und Vertreter des
Faches hier versammelt haben, die uns Auskunft geben kénnen iiber den Stellenwert
der Lehre des internationalen Rechts in ihren jeweiligen Léindern. Als besonderes
Highlight unserer heutigen Veranstaltung wollen wir dann dazu kommen, in einer Re-
solution der Deutschen Gesellschaft fiir Internationales Recht zum Ausdruck zu brin-
gen, wo wir den Stellenwert des internationalen Rechts in der juristischen Ausbildung
sehen und wofiir wir uns in der Zukunft in dieser Perspektive stark machen wollen.

Sie sehen also, wir haben ein dicht gedrdngtes Programm vor uns vom Grufwort bis
zur Verabschiedung dieser Resolution. Das erfordert eine groB3e Disziplin von den
Rednerinnen und Rednern, den Moderatorinnen und Moderatoren, kurz: von uns
allen - auch in den Pausen!

Deshalb mochte ich selbst mit gutem Beispiel vorangehen und meine Einfithrungs-
worte beenden, nicht ohne ein ganz besonderes Dankeschon an den lieben Kollegen
Thilo Marauhn gesagt zu haben, der mit mir gemeinsam die Freude der Vorbereitung
dieser Tagung geteilt hat.

Ich danke Ihnen allen sehr, verehrte Damen und Herren, sowohl den Rednerinnen und
Rednern des heutigen Tages als auch den Teilnehmerinnen und Teilnehmern dieser
Tagung und wiinsche uns allen einen guten Ertrag dieser Tagung mit interessanten
Vortrdgen und lebhaften Diskussionen.



GruBBwort

Von Prof. Dr. Christian von Coelln, Koln

Sehr geehrte Damen und Herren,

ich werde zwar niemals das Standing von Paul Mikat erreichen, dessen es an sich be-
darf, um eine von ihm geprégte Form der Anrede aus eigenem Recht zu verwenden.
Ich flagge es daher ausdriicklich als Zitat aus, wenn ich Sie mit der Anrede ,,Sehr ge-
ehrte Damen und Herren, liebe Titel!“ begriifie. Alle von meinen Vorrednern Genann-
ten mogen sich bitte auch von mir speziell begriif3it fithlen, ohne dass ich die separate
Nennung noch einmal wiederhole.

Zu den ungeschriebenen Gesetzen einer Universitit gehort es, dass die Teilnehmer ei-
ner Tagung vor dem Einstieg in ein hoffentlich ertragreiches Programm zunéchst durch
eine gewisse Zahl von Funktionstrdgern in Form von Eréffnungs- und GruB3worten
willkommen geheilen werden. RegelméBig fithrt — wie Sie alle wissen — schon dieser
erste Programmpunkt dazu, dass der detailliert ausgearbeitete Zeitplan zur Makulatur
wird. Das liee sich vermeiden, wenn man auf GruBBworte verzichtet. Welche Konse-
quenzen dies aber hitte, ist offenbar ungeklirt: Die Frage, welche Rechtsfolgen eine
fehlende BegriiBung mindestens durch das Dekanat nach sich z6ge, scheint mir eine
echte Liicke in der rechtswissenschaftlichen Forschung zu sein: Wére die Tagung dann
mangelhaft? Zumindest aus Sicht der Zivilisten wire das denkbar. Wire sie — so konn-
ten es die Offentlich-Rechtler sehen — rechtswidrig? Oder wiirde sie — darauf kénnten
sich die Zivil- und die Offentlich-Rechtler vielleicht verstindigen, um sich gleicherma-
Ben auf ihnen dogmatisch vertrautem Terrain zu bewegen — womoglich sogar nichtig?

Da es mir schon mangels Fachkompetenz nicht zusteht, auch nur dartiber nachzu-
denken, zu welchen Schliissen das internationale Recht hier kommen konnte, soll ein
Mangel an BegriiBung priaventiv vermieden werden. Damit wire auch geklart, warum
ich hier stehe: Ich darf sie in Vertretung von Herrn Dekan Preis, der einen auswaérti-
gen Termin wahrzunehmen hat, im Namen der Rechtswissenschaftlichen Fakultit sehr
herzlich an der Universitédt zu Koln begriilen.

Dass es mir eine ganz besondere Freude ist, diese Sondertagung der Deutschen Gesell-
schaft fiir Internationales Recht mit eroffnen zu diirfen, liegt nicht daran, dass es sich
um eine meiner letzten Amtshandlungen als Studiendekan unserer Fakultit handelt
(diesen Hinweis, iiber dessen wahre Bedeutung ich seither griibele, hatte mir Herr
Kollege Hobe ausdriicklich aufgeschrieben). In Wahrheit bin ich mir sogar als Auflen-
stehender der Bedeutung Threr Veranstaltung sehr bewusst. Umso mehr freut es mich
nicht nur als Noch-Mitglied des Dekanats, sondern schon qua Zugehorigkeit zur gast-
gebenden Fakultit, dass Sie in relativ kurzer Zeit zum zweiten Mal bei uns tagen:
2011 mit Threr turnusmiBigen Zweijahrestagung, nun — 2016 — mit einer Sondertagung.
Das mag auch Ausdruck der Wertschdtzung der Gemeinde der Internationalrechtler
sein fiir die internationale Ausrichtung der Kolner Rechtswissenschaftlichen Fakultét.

In der Tat: Wir konnen — Sie wissen, dass zu jedem GruBwort ein Block mit Eigen-
werbung gehort — feststellen, dass immerhin acht unserer 36 Lehrstiihle eine spezifisch
internationalrechtliche Ausrichtung haben. Dartiber hinaus ist es eine besondere Zier-

3



de fiir unsere Fakultit, dass zwei ihrer Mitglieder, Frau Kollegin Angelika Nussberger
als Richterin am Europdischen Gerichtshof fiir Menschenrechte und Herr Kollege
Thomas von Danwitz als Richter am Gerichtshof der Européischen Union, auf euro-
péischer Ebene als Richter titig sein diirfen.

Aber es sind nicht nur diese dulleren Anzeichen, die diese Fakultit zu einer internati-
onal orientierten machen. Auch der international ausgerichtete Rechtsunterricht wird
hier besonders gepflegt. Eine grofie Zahl von einschliagigen Moot Courts und Erfolge
Kolner Studenten bei derartigen Veranstaltungen im In- und Ausland belegen das au-
genfillig. Es ist gerade einmal ein Jahr her, dass unser Kollege Stephan Hobe davon
berichten konnte, dass das an seinem Lehrstuhl betreute Team den Ben Telders Inter-
national Law Moot Court vor Richtern des Internationalen Gerichtshofs in Den Haag
im Friedenspalast gewinnen konnte.

An dieser Stelle wollte ich urspriinglich sagen, dass ich speziell in Threm Kreis nicht
néher erldutern miisse, dass es ein notwendiger und richtiger Schritt war, die Kélner
Fakultidt bewusst international auszurichten und dies auch in die Lehre ausstrahlen
zu lassen. Beim Blick auf Thr Tagungsthema allerdings fiel mir auf, dass ich damit die
Frage, deren Antwort Sie hier gemeinsam angehen wollen, schon beantworten wiirde,
was sich fiir ein Mitglied der gastgebenden Fakultit sicherlich nicht ziemt. Also weise
ich zumindest kompensatorisch darauf hin, dass ich mir gelegentlich wiinsche, fiir das
Besondere Verwaltungsrecht bei der Vorlesungsplanung einen dhnlichen Andrang von
interessierten Kollegen verzeichnen zu kénnen wie fiir die Facher des internationalen
Rechts. Aber in Wahrheit gehort das weniger zu den lichten Hohen des internationalen
Rechts und damit auch nicht zum Thema Ihrer Tagung. Es handelt sich eher um einen
Bericht aus den Miihen der Ebene des Studiendekanats, mithin um personliche Befind-
lichkeiten, die an einem solchen wichtigen Tag wie heute und angesichts einer so wich-
tigen Konferenz wie der Thrigen zuriickstehen miissen. Ich wiinsche Thnen erfolgreiche
Beratungen und begriie Sie noch einmal im Namen der Rechtswissenschaftlichen
Fakultit sehr herzlich!



GruBBwort

Von Ministerialdirektor Dr. Michael Koch, Vilkerrechtsberater und
Leiter der Rechtsabteilung des Auswdrtigen Amtes, Berlin

Sehr geehrte Damen und Herren, lieber Stephan Hobe,

Sie alle, da bin ich mir sicher, sind bestens geiibt darin, Studenten, Kollegen, der Of-
fentlichkeit und vielen anderen anfragenden Instanzen zu erkldren, warum Volkerrecht
und Internationales Privatrecht keineswegs Orchideenfécher sind, wie es eine offenbar
zeitlose Fama aber will — und warum dementgegen dem internationalen Recht in der
uns heute entgegentretenden Welt eine fundamentale Bedeutung zukommt.

Ich fiirchte, diesem Erfahrungsschatz werde ich heute wenig Neues hinzufiigen konnen.
Und dennoch ist es immer wieder richtig, das entscheidende Argument fiir diese Sicht
in konziser und zugleich eindringlicher Form zu présentieren.

Nichts prédgt unsere Zeit stiarker und verédndert sie tiefgreifender als das iiberwélti-
gende Faktum der Globalisierung — und dennoch werden deren Bedeutung und ihre
grundstiirzende Kraft stindig unterschitzt.

In der vormodernen Welt waren die Nationalstaaten nach innen gekehrt in sich ge-
schlossene Rdume. Untereinander verkehrten sie nur in Restgrofen: ob es um Handel
ging, um die Bewegung von Menschen, oder eben um rechtliche Transaktionen.

So entwickelte sich Recht strikt national und bedurfte fiir die Welt jenseits der eigenen
Grenzen nur in einem ganz bescheidenen Umfang der Komplettierung durch wenige
Sonderregeln.

Heute hingegen wird die Welt mehr und mehr zu einem einzigen riesigen Entfaltungs-
raum: die Nationalstaaten sind darin nur noch Ausschnitte der einen Weltgesellschaft.
Wir erleben ja gerade dieser Tage, wie Menschen im Zuge der sogenannten Fliicht-
lingskrise massenhaft sich dem Faktum von Staatsgrenzen schlicht verweigern — auch
dies letztlich nur eine weitere Windung der unerbittlich sich drehenden Schraube ge-
nannt Globalisierung.

In einer solchen Welt aber sind Normen der Normalfall, die das Verhalten der Staaten
zueinander regeln, oder solche, die fiir einen Abgleich der nationalen Zivilrechte sor-
gen — und sollten frei sein vom Geruch des Exotischen.

Freilich, wie wir ebenfalls in der gegenwértigen politischen Debatte in unserem Lande
erleben: Die Menschen, mindestens sehr viele Menschen, haben Miihe, sich auf diese
Gegebenheiten positiv einzustellen — wihrend sie zugleich, und das macht die Sache so
schwierig, ja durchaus andere Aspekte von Globalisierung gerne fiir sich reklamieren.
Ich meine nun, dass es die sich daraus ergebenden Hemmungen sind, die dazu beitra-
gen, dass der internationale Teil des Rechts fiir zu gering geachtet wird gegeniiber dem
herkommlichen Ansatz mit der nationalen Rechtsordnung als angeblich im wesent-
lichen abgeschlossenem System.

Ich glaube nicht, dass wir jemals zu einer vollstdndig integrierten Weltrechtsordnung
kommen werden, eine Konstruktion, die in der Sache einem Weltstaat gleichkdme.
Wohl aber verlangt eine wirklichkeitsgerechte Juristenausbildung, dass viel mehr als
bisher Volkerrecht und Internationales Privatrecht als fundamentale Grundlagen der
Rechtsordnung wahrgenommen werden — weil nur das den Verhéltnissen entspricht,
die heutige Juristen zu bearbeiten haben.



Erneut wird es Sie kaum iiberraschen, wenn ich sage, dass im Auswértigen Amt diese
Gegebenheiten uns tédglich in besonderer Dringlichkeit konfrontieren.

Um ihnen gerecht zu werden, braucht das AA qualifizierte Volkerrechtler, genauso
Europarechtler und Kenner anderer Disziplinen des internationalen Rechts — mit an-
deren Worten: junge Frauen und Ménner, die schon vor ihrem Eintritt in den Auswir-
tigen Dienst wenigstens die Grundlagen des internationalen Rechts — und gern auch
ein bisschen mehr — gelernt haben.

Was dabei en detail besonders gefragt ist, ldsst sich schlecht abstrakt beantworten. Wo-
mit wir uns gerade beschiftigen, ist eine Frage der Weltlage, nicht das Ergebnis einer
freien wissenschaftlichen Schwerpunktbildung.

Die Rechtsabteilung des AA’s berét die politischen Abteilungen und natiirlich die Lei-
tung des Hauses in jenen Rechtsfragen, die eben gerade anstehen; sie sucht sich nicht
selbst interessante Themen aus, sondern sie beantwortet Fragen, die im Zusammen-
hang mit konkreten Ereignissen der Weltpolitik, insbesondere mit Bezug auf die deut-
sche Rolle sich praktisch stellen.

Die dabei behandelten Themen wechseln sténdig.

Als im Frithjahr 2014 die Krim-Krise eskalierte, hieBen diese Themen ,,Souverénitat®,
»territoriale Integritédt®, ,,Gewaltverbot*.

In der Fliichtlingskrise sind es ,menschen- und fliichtlingsrechtliche Schutzgebote®,
auch wieder ,,Souverinitit®, das Ganze gemischt mit einer guten Prise europédischen
Gemeinschaftsrechts.

Immer aber stellen sich die Fragen, die unsere Juristen beantworten miissen, eingebet-
tet in eine konkrete Situation, in der die Bundesregierung ihre Optionen beurteilen
und eine politische Linie bestimmen muss.

Damit wird zugleich deutlich, was unsere Juristen auch konnen miissen: die Dinge
in ihren weiteren politischen und historischen Kontext zu stellen und sie in diesem
Kontext zu bewerten.

Wenn wir ein Petitum an Sie haben, dann wire es deshalb vor allem dieses: Vermitteln
Sie ihren Schiilern das internationale Recht als ein Normensystem, das nicht im luft-
leeren Raum, sondern in einem politischen Umfeld funktioniert.

Zum Abschluss noch ein ermutigendes Signal an alle potentiellen Bewerber: Das
Auswirtige Amt braucht qualifizierte Juristen!

Wir wiinschen uns sogar mehr davon, weil viele Funktionen grundsétzlich nur mit
Juristen besetzt werden kénnen.

Sie haben also tiberdurchschnittlich gute Chancen, wenn sie sich beim Auswértigen
Amt bewerben.

Und noch eine weitere Bitte an die Hochschullehrer unter uns: Helfen Sie uns, noch
mehr entsprechend interessierte, besonders qualifizierte Nachwuchskréfte fiir eine
Tétigkeit im Auswértigen Dienst zu interessieren, besser: zu begeistern. Es ist der wun-
derbarste Beruf der Welt.

Und ,,besonders qualifiziert* bezieht sich hier keineswegs nur auf intellektuelle Fahig-
keiten, sondern auf die ganze Personlichkeit.

Ich danke Ihnen fiir Ihre Aufmerksamkeit.



GruBBwort

Von Prof. Dr. Heribert Hirte, LL.M. (Berkeley), MdB, Koln/Berlin/Hamburg

Sehr geehrter Herr Vorsitzender, lieber Herr Hobe, liebe Giste,
ich freue mich, hier in gleich mehrfacher Funktion etwas sagen zu diirfen.

Zunichst einmal — das liegt angesichts des Gegenstandes der Tagung nahe — in meiner
Eigenschaft als Mitglied des Stdndigen Ausschusses des Deutschen Juristen-Fakulta-
tentages (also des Vorstandes), und in diesem Zusammenhang sicher auch als fritheres
Vorstandsmitglied und zeitweiliger Vorsitzender der European Law Faculties Associa-
tion (ELFA).

Dann aber auch als Mitglied des Deutschen Bundestages, das im Rechtsausschuss und
unserer fraktionsinternen AG Recht fiir Fragen der Juristenausbildung mit zusténdig
ist — und dessen Wahlkreis dann auch noch die hiesige Universitidt und meine eigene
Alma mater umfasst.

Und schlieBlich natiirlich — vielleicht am Wichtigsten — als Universitédtsprofessor, dem
die Internationalitit und Internationalisierung des Rechts immer ein besonderes
Anliegen war.

Zur Sache ein paar Worte:

Es ist zunéchst einmal gut und wichtig, in einer Zeit, in der die Riickbesinnung auf
Nationalstaaten, auf nationales Recht und nationale Grenzen die Diskussion bestimmt,
die Fahne des internationalen Rechts hochzuhalten.

Damit aber zur Juristenausbildung in diesem Bereich. Hier glaube ich nicht, dass eine
Losung — wie vielfach behauptet wird — in der Einfiihrung einer gestuften Ausbildung
(Bachelor und Master)' liegt. Denn dies ist allein eine Frage der Strukturierung der
Ausbildung, nicht der Inhalte und nicht der Priifung. Und deshalb bin ich unveréndert
davon iiberzeugt, dass es richtig war, die Einfithrung von ,,Bologna“ fiir die Rechtswis-
senschaft zu verhindern, nicht zuletzt auch deshalb, weil es eines der Themen war, das
mich in die aktive Politik gebracht hat ... Erwéhnt sei deshalb auch, dass es auf bundes-
politischer Ebene keine mir bekannte Initiative gibt, daran etwas zu dndern.

Deshalb geht es um die Inhalte und die Priifung. Was die Inhalte angeht, fehlt uns
immer noch in ausreichendem Umfang ,,gemeineuropiisches Lehrmaterial“, wie ich

1 Hierzu aus Sicht des Verfassers im Uberblick Heribert Hirte, .Bologna“ und die deutsche Juristenausbil-
dung — Zu den Schwierigkeiten Deutschlands bei der Ubernahme des Bachelor-/Master-Modells in die
Rechtswissenschaft —, ZSR 2008 1, S. 253-267; zuvor Heribert Hirte/Sebastian Mock, Die Juristenausbil-
dung in Europa vor dem Hintergrund des Bologna-Prozesses, JuS 2005, Beilage zu Heft 12; dies., Aus-
wirkungen des Bologna-Prozesses auf die Juristenausbildung. Uberlegungen aus deutscher Sicht, EJLE
(European Journal of Legal Education) 2005, S. 141-147; dies., Auswirkungen des Bologna-Prozesses auf
die Juristenausbildung — Uberlegungen aus rechtsvergleichender Perspektive —, in: Deutscher Juristen-
Fakultitentag (Hrsg.), Der ,,Bologna-Prozess* und die Juristenausbildung in Deutschland, 2007, S. 43-51;
zur Einbeziehung der ,,Praxis“ in die Juristenausbildung im Ubrigen dies., The Role of Practice in Legal
Education, in: Jurgen Basedow/Uwe Kischel/Ulrich Sieber (Hrsg.), German National Reports to the
18th International Congress on Comparative Law (Washington 2010), 2010, S. 19-38.



dies schon vor Jahren einmal als Vorsitzender der ELFA angeregt und vorgeschlagen
habe. Dieses Material und dieser Zugang miissen dann aber auch on equal footing in
die Priifung einflieB3en.

Und hier liegt vielleicht das zentralere Problem: Denn unsere Justiz (die die Staats-
priifungen trégt) ist, anders als die Anwaltschaft, in einem deutlich geringeren Umfang
international ausgerichtet und international erfahren. Da sie ein selbstreferentielles
System ist, wird sich diese Lage auch nur schwer dndern lassen. Das ist aber in zentra-
len Punkten notwendig: Denn wenn ausldndische Wissenschaftler zwar an den deut-
schen Universitdten lehren konnen, andererseits aber wegen fehlender ,,Befdhigung
zum [deutschen] Richteramt“ (§ 5 DRiG) im Rahmen der Staatspriifung nicht mit
priifen konnen, beiB3t sich die Katze gewissermalen in den Schwanz. Denn damit schei-
tern in Deutschland schon im Vorfeld Berufungen ausldndischer (und erst recht nicht
deutschsprachiger) Rechtswissenschaftler; denn sie konnen sich nicht an der Staatsprii-
fung beteiligen — mit der Folge, dass die entsprechenden Lasten von anderen Kollegen
iibernommen werden miissen, was wiederum die Berufungsbereitschaft deutlich re-
duziert (was ich aus eigener Anschauung bestitigen kann). Daher ist es letztlich nicht
iiberraschend, dass — worauf Herr Kollege von Coelln vorhin hingewiesen hat — die
Bereitschaft zur Ubernahme von und die Begeisterung fiir Lehrveranstaltungen mit
internationalem Bezug grof3er ist als der Bedarf: Denn dieser Bedarf wird durch die im
Wesentlichen vom nationalen Recht und der nationalen Justiz bestimmten Vorgaben
zur Staatspriifung determiniert.

Letztlich — und hier spreche ich aus meiner Anschauung als Bundestagsabgeordneter
— liegt die Wurzel dieses Problems aber noch tiefer: Denn auch im Parlament, das die
Richter der Bundesgerichte wihlt, damit aber natiirlich auch indirekten Einfluss auf
die Einstellung der Richter in der Eingangsinstanz hat, sind Erfahrungen im interna-
tionalen Recht eher selten. Sie werden daher — meist wohl eher intuitiv — bei Auswahl-
entscheidungen nicht fiir wichtig gehalten. Die ,,Verteidigung®“ der deutschen Justiz
(und manchmal mehr noch der deutschen Anwaltschaft) gegen ausldndische Einfliisse
steht umgekehrt manchmal viel stirker im Mittelpunkt.

Und deshalb ist es nicht iiberraschend zu {iberlegen, dass — um aus meiner Erfahrung
als Berichterstatter fiir das Transatlantische Freihandelsabkommen TTIP im Europa-
ausschuss zu berichten — der Deutsche Richterbund zu den schirfsten Kritikern der
(moglichen) Schiedsgerichtsbestimmungen dieses Abkommens gehort, letztlich, weil
er ,grenziiberschreitende*/internationale Gerichte ablehnt.> Dass man hier manches
noch verbessern konnte, und manches auch schon verbessert wurde, steht auf einem
anderen Blatt.?

2 Deutscher Richterbund, Stellungnahme zur Errichtung eines Investitionsgerichts fiir TTIP — Vorschlag
der Européischen Kommission vom 16.09.2015 und 12.11.2015, Stellungnahme 4/16 vom Februar 2016
(abrufbar unter www.drb.de).

3 Zu den Forderungen und Vorschlidgen des Verfassers siche Heribert Hirte, Beteiligung des Deutschen
Bundestages oder des Européischen Parlaments bei der Auswahl von Schiedsrichtern in Investor-Staat-
Schiedsverfahren (ISDS), in: Cordula Stumpf/Friedemann Kainer/Christian Baldus (Hrsg.), Privatrecht,
Wirtschaftsrecht, Verfassungsrecht. Privatinitiative und Gemeinwohlhorizonte in der europdischen In-
tegration. Festschrift fiir Peter-Christian Miiller-Graff, 2015, S. 876-884; kiirzer auch ders., Beteiligung
des Deutschen Bundestages oder des Europdischen Parlaments bei der Auswahl von Schiedsrichtern in
Investor-Staat-Schiedsverfahren (ISDS), Audit Quarterly Review 1/2015, S. 38-40.



Und auch in anderen Bereichen — namlich bei der Diskussion um die Reform der
»Small-Claims“-Verordnung* — war durchaus zu spiiren, dass bei uns im Parlament eine
durchaus reservierte Haltung gegeniiber Fragen des internationalen Rechts bzw. der
grenziiberschreitenden Rechtsdurchsetzung besteht — sobald sie die bekannten Bah-
nen des nationalen Rechts verlisst.’

Wer das @ndern will, muss deshalb frither ansetzen — ndmlich dafiir sorgen, dass inter-
nationale Erfahrung und Internationalitdt auch in den Parlamenten présent ist, was
leider nicht selten daran scheitert, dass gerade die, die diese Ausrichtung fordern und
es auch konnten, selbst nicht mitwirken wollen. Bemerkenswert ist in diesem Zusam-
menhang etwa der Ansatz des franzosischen Rechts (und einiger weiterer Staaten), die
im Ausland wohnenden Franzosen durch eigene Abgeordnete im Parlament vertreten
zu lassen — was automatisch zu einer starkeren Beriicksichtigung internationaler Be-
zlige fiihrt. Manche Parteien haben in ganz dhnlicher Weise ,,Ortsverbénde® ihrer im
Ausland wohnenden Parteimitglieder. Ob eine solche letztlich nur durch Anderung des
Wahlrechts mégliche Stirkung des internationalen Rechts auch bei uns moglich wire,
ist eine verfassungsrechtliche Frage, die ich hier nur anreilen kann.

Ich hétte selbst heute gerne mit Thnen diskutiert, muss mich aber leider nach Berlin
verabschieden, wo es im Rahmen der Fliichtlingskrise und der HilfsmaBnahmen fiir
Griechenland ebenfalls um Fragen des internationalen Rechts gehen wird.

4 Verordnung (EG) Nr. 861/2007 des Europdischen Parlaments und des Rates vom 11. Juli 2007 zur
Einfiihrung eines europiischen Verfahrens fiir geringfiigige Forderungen, ABl. EU Nr. L 199, S.1 vom
31.7.2007.

5 Zur politischen Folge (Parlamentsvorbehalt): Heribert Hirte, Small Claims: ,Kleine“ Forderungen und
grofe Auswirkungen. Zum Parlamentsvorbehalt des Deutschen Bundestages bei der Anderung der Ver-
ordnung (EG) Nr. 861/2007 des Européiischen Parlaments und des Rates vom 11. Juli 2007 zur Ein-
fiihrung eines europdischen Verfahrens fiir geringfiigige Forderungen, in: Marie Luise Graf-Schlicker/
Hanns Priitting/Wilhelm Uhlenbruck (Hrsg.), Festschrift fiir Heinz Vallender zum 65. Geburtstag, 2015,
S.247-259.
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I. Einleitung

Es ist nicht das erste Mal, dass sich die Deutsche Gesellschaft fiir Internationales Recht
mit Fragen der Lehre des internationalen Rechts befasst. So berichten etwa Volker-
rechtslehrer wie Heyland und Schiicking zur Lehre des Volkerrechts im Jahre 1931,
Schlochauer spezifisch zu volkerrechtlichen Dissertationen im Jahre 19322, Schwister
im Jahre 1933 zu Fragen der Ausbildung der Juristen®, sowie schlieBlich Scheuner im
Jahre 1957* und Geck im Jahre 1973 zur Lehre des Volkerrechts an den Universitidten
in der Bundesrepublik Deutschland.® Einen besonderen Platz nimmt die Sonderta-
gung einer Kommission der damals noch Deutschen Gesellschaft fiir Volkerrecht vom
12. Oktober 1979 ein, die sowohl Gesellschaftsmitglieder als auch in der Praxis mit der
Juristenausbildung Befasste an einen Tisch brachte, und entsprechend intensiv Fragen
der Lehre diskutierte. Die Ertrdage dieser Tagung sind, angereichert um Berichte aus
Osterreich, der Schweiz, Frankreich, England und den Vereinigten Staaten von Ame-
rika als Band 21 der Veroffentlichungen unserer Gesellschaft publiziert worden.

1 Walther Schiicking, Stand des volkerrechtlichen Unterrichts in Deutschland, in: Beiheft 2 zu der Zeit-
schrift fir Volkerrecht 15 (1931), S. 1-24 und 91-111.

2 Hans Jiirgen Schlochauer, Zeitschrift fiir Volkerrecht 16 (1932), S. 487-513 und 17 (1933), S. 113-138.

3 Wilhelm Schwister, Die volkerrechtliche Ausbildung der Juristen, Zeitschrift fiir Volkerrecht 17 (1933),
S.15-187.

4 Ulrich Scheuner, Der Stand der Lehre des Volkerrechts an den deutschen Hochschulen, Berichte der
Deutschen Gesellschaft fiir Volkerrecht (BDGVR) 1 (1957), S. 78 ff.

5 Wilhelm Karl Geck, Die Lehre des Volkerrechts an den Universitdten in der Bundesrepublik Deutsch-
land, ZadRV 33 (1973), S. 73-107.

6 Rudolf Bernhardt (Hrsg.), Das internationale Recht der Juristenausbildung, BDGVR 21 (1981).
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Echte Pionierfunktion hat die heutige Tagung allerdings durchaus insofern, als — soweit
ersichtlich — erstmals junge Wissenschaftler/-innen nun aus dem Bereich des interna-
tionalen Rechts, etwa Angehorige des Arbeitskreises junger Volkerrechtlerinnen und
Volkerrechtler und auch Vertreterinnen und Vertreter des internationalen Privatrechts
aufgerufen waren, fiir diese Tagung Beitrége zu présentieren. Da erfreulicherweise der
Anteil der eingereichten Vorschldge grofler war als das, was angesichts des gedréng-
ten Tagungsprogramms geleistet werden kann, musste eine nicht einfache Auswahl ge-
troffen werden.

Warum also heute eine solche Sondertagung der Deutschen Gesellschaft fiir Interna-
tionales Recht zu Fragen der Lehre des internationalen Rechts?

Wenn man, wie Martti Koskenniemi dies in seinem Werk ,,The Gentle Civilizer of
Nations*" tut, die Geschichte des Volkerrechts auch als Wissenschaftsgeschichte des
Volkerrechts versteht, dann ist parallel dazu die volkerrechtliche Lehre zu berticksich-
tigen, zumal, wenn sich dazu in zeitgenossischen Berichten auch empirische Befunde
festmachen lassen. Denn das Humboldt’sche Ideal einer Verzahnung von Lehre und
Forschung gilt eben auch fiir das Volkerrecht. Insofern ist es jedenfalls bemerkenswert,
dass sowohl das 2014 erschienene Oxford Handbook of the History of International
Law? als auch etwa die enzyklopidischen Werke des Worterbuchs des Volkerrechts®
und die Max Planck Encyclopedia of Public International Law' eigene Eintrige zur
Volkerrechtslehre vermissen lassen.

Wenn wir uns auf die Reise durch die jiingere Geschichte des Volkerrechts seit etwa
1900 machen — und unser Bericht wird sich, wie einzurdumen ist, vornehmlich diszipli-
nédr mit dem Volkerrecht und vor allem mit der Lehre des Volkerrechts in Deutschland
befassen — nehmen wir an der Kehre des 19. zum 20. Jahrhundert kurz nach der Reichs-
griindung das Erscheinen einer ganzen Reihe von neuen Volkerrechtslehrbiichern
wahr. Sie fiillen, wie eindriicklich beschrieben worden ist,!! eine Liicke, die angesichts
der nur wenigen vorhandenen volkerrechtlichen Lehrwerke des 19. Jahrhunderts wie
etwa den Biichern von August Wilhelm Heffter'? oder von Johann Ludwig Kliiber" be-
sonders sichtbar geworden war.

Und so treten im letzten Viertel des 19. und an der Wende zum 20. Jahrhundert zum ei-
nen mit dem groBen Holtzendorff'schen Handbuch des Volkerrechts von 1885, Johann
Caspar Bluntschli’s Modernem Volkerrecht von 1868", August von Bulmerincg’s Werk

7 Martti Koskenniemi, The Gentle Civilizer of Nations — The Rise and Fall of International Law 1870-
1960, Cambridge 2002.
8 Bardo Fassbender/Anne Peters (Hrsg.), Oxford Handbook on the History of International Law,
Oxford 2014.
9 Karl Strupp/Hans-Jiirgen Schlochauer (Hrsg.), Worterbuch des Volkerrechts, 3 Bde., Berlin 1960-1962.
10 Riidiger Wolfrum (Hrsg.), Max Planck Encyclopedia of International Law, http://opil.ouplaw.com/
home/EPIL.
11 Siehe Florian Herrmann,Das Standardwerk — Franz von Liszt und das Volkerrecht, Baden-Baden 2001,
S. 133 ff.
12 August Wilhelm Heffter, Das européische Volkerrecht der Gegenwart auf den bisherigen Grundlagen,
Berlin 1844.
13 Johann Ludwig Kliiber, Droit des gens moderne de I’Europe, 2 Bde., Stuttgart 1819.
14 Franz von Holtzendorff (Hrsg.), Handbuch des Volkerrechts, 4 Bde., Berlin 1885-1889.
15 Johann Caspar Bluntschli, Das moderne Volkerrecht der civilisierten Staten als Rechtsbuch dargestellt,
Nordlingen 1868.
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von 1889'6, dem Buch von Martens und Bergbohm von 1883-1886," und schlieBlich dem
von Alphonse Rivier von 1889'8 eine Fiille neuer Biicher, zu denen sich schlielich ne-
ben Karl Gareis 1888, Paul Heilborn 1896, Emanuel von Ullmann 1898* dann auch
der Bestseller von Franz von Liszt 18987 gesellte.

Zudem zeugt auch die 1903 erstmals erschienene und von Theodor Niemeyer heraus-
gegebene erste deutsche internationalrechtliche Zeitschrift, die ,,Zeitschrift fiir Inter-
nationales Privat- und Offentliches Recht“* spéter bekannt geworden als ,,Niemeyers
Zeitschrift fiir internationales Recht®, von einem wachsenden Bediirfnis der wissen-
schaftlichen Befassung mit volkerrechtlichen Problemen. Zwar bezeichnet Liszt das
zunehmend bedeutsame Volkerrecht und die auswértige Politik fiir viele Juristen als
»terra incognita®, was auch fiir internationale Konferenzen wie etwa die Haager Frie-
denskonferenzen von 1899 und 1907 gelte. Indes wird schon bald die Sorgfalt fiir die
»Systematische Darstellung“?* gerithmt.

Zudem beginnt im frithen 20. Jahrhundert auch allmihlich die Besetzung volkerrecht-
licher Lehrstiihle. Freilich ist es zu dieser Zeit nach wie vor so, dass es kaum ent-
sprechend qualifizierte Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler gibt. Die Griindung
des Kieler Instituts fiir internationales Recht im Jahre 1913/14 wirft erst langsam ihre
Schatten voraus und kann diesem Missstand nur punktuell abhelfen. Auffillig ist, dass
Volkerrechtler hiufig auch Strafrechtler waren — mit dem Musterbeispiel Franz von
Liszt (1851-1919) und nach dem Zweiten Weltkrieg etwa Arthur Wegner (1900-1989)
und Wolfgang Preiser (1903-1997).

Auf der internationalen Ebene ist schlieBlich die 1873 vollendete Griindung der Inter-
national Law Association (ILA)* und des Institut de Droit International (IDI)* be-
deutsam, die sich dann beide auf die ihnen eigene Art auch mit Fragen der Lehre des
internationalen Rechts befassen sollten.

Folgt man also der oben angedeuteten Grundthese einer Spiegelung volkerrechtlicher
Lehre im vorhandenen volkerrechtlichen Schrifttum, so beginnt sich — die nachfolgen-
de Betrachtung wird dies erweisen — die Situation in der Lehre des internationalen
Rechts mit der Jahrhundertwende und dann im gesamten 20. Jahrhundert langsam
aber stetig zu verbessern. Es ist hier der angedeutete Gleichklang eines Bedeutungs-
aufwuchses von volkerrechtlicher Literatur mit der Lehre auszumachen. Fiir die Zeit

16 August von Bulmerincq, Das Volkerrecht oder das internationale Recht systematisch dargestellt, 2. A.,
Freiburg i. Br. 1889.

17 Friedrich Fromhold Martens,Volkerrecht — Das internationale Recht der civilisierten Nationen, 2 Bde.,
1883-1886.

18 Alphonse Rivier, Principes du droit des gens, Paris 1889.

19 Karl Gareis, Institutionen des Volkerrechts, GieBen 1888.

20 Paul Heilborn, Das System des Volkerrechts entwickelt aus den volkerrechtlichen Begriffen, Berlin
1896.

21 Emanuel von Ullmann,Volkerrecht, Freiburg i. Br. 1898.

22 Franz von Liszt, Das Volkerrecht, Berlin 1898.

23 Niemeyers Zeitschrift fiir Internationales Recht, ab 1910.

24 7.B. Walther Schiicking, Die Organisation der Welt, Leipzig 1909, S. 61.

25 International Law Association, siche Homepage www.ila.hq.org.

26 Peter Macalister-Smith, Institut de Droit International, in: R. Wolfrum (Hrsg.), The Max Planck Ency-
clopedia of Public International Law (Oxford University Press Oxford 2012), opil.ouplaw.com/home/
EPIL.
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nach dem Zweiten Weltkrieg lasst sich dann auch das Lehrangebot des internationalen
Rechts préziser nachvollziehen.

So erscheint es uns aus jedenfalls vier Griinden zu Beginn des 21. Jahrhunderts als
sinnvoll, sich speziell mit dem Zustand der Lehre des internationalen Rechts zu
beschiftigen.

Da ist zum einen die Tatsache, dass in der Lehre des internationalen Rechts heute nicht
nur insgesamt ein signifikanter Anstieg englischsprachiger Lehrbiicher zu verzeichnen
ist, sondern auch immer mehr Lehrbiicher deutscher Autorinnen und Autoren in engli-
scher Sprache verfasst werden, und es schlieflich fiir die deutschsprachige Wissenschaft
vom internationalen Recht in hohem Mafie Praxis geworden ist, Veroffentlichungen
auf Englisch oder Franzosisch zu verfassen. Zwar ist das Angebot fremdsprachlicher
Lehrangebote im deutschen Universitdtsunterricht nach wie vor eher gering, insgesamt
ist aber nicht von der Hand zu weisen, dass die Bedeutung namentlich der englischen
Sprache fiir Publikationen wie auch fiir den Unterricht jedenfalls im Volkerrecht (teil-
weise auch im Europarecht) stetig wéchst: Englisch ist die lingua franca des Volker-
rechts. Hier bedarf es der Analyse insofern, als wiinschenswert ist, dass die Essenz der
deutschen Volkerrechtsdogmatik auch bei der — zunehmenden — Lehre in fremder
Sprache in ihrer Grundsubstanz erhalten bleiben sollte.

Ein zweiter wesentlicher Gesichtspunkt ist der reflektierende Uberblick iiber die Er-
gebnisse unserer Arbeitsgruppe zur Lehre des internationalen Rechts.?” Zu fragen ist,
ob dem gestiegenen Stellenwert des internationalen Rechts ausreichend Rechnung
getragen wird — und zwar fiir Deutschland, Osterreich und die Schweiz, sowohl im
Bereich des internationalen Privatrechts als auch im Volkerrecht mit seinen verschie-
denen Teilgebieten (vom Wirtschaftsvolkerrecht bis zum Volkerstrafrecht) und schlieB-
lich dem spezifischen Europarecht.

Nicht zuletzt ist — drittens — die heutige Tagung im Sinne eines Resiimees und neuer
Perspektivensetzung eingebettet in eine seit — mindestens — 30 bis 40 Jahren andauern-
de Debatte jedenfalls iiber die deutsche Juristenausbildung und deren mogliche Re-
form. Die groBen Reformwellen aus den 1970er Jahren bzw. zu Beginn dieses Jahrhun-
derts sind in Bezug auf ihre Ergebnisse fiir die Ausbildung im internationalen Recht
zu befragen. Dies gilt auch in Bezug auf Stellungnahmen des Wissenschaftsrats zum
Stellenwert des internationalen Rechts.

Ganz ohne Zweifel ist die heutige Debatte schlieBlich — viertens — auch Zeichen einer
verstdarkten Reflektion iiber die Bedeutung des internationalen Rechts im Zeitalter der
Globalisierung. In diesem Zusammenhang ist pointiert nachzufragen, welche Funktion
das internationale Recht in der zunehmend interdependenten Welt spielen sollte.

Dies alles geschieht vor dem Hintergrund, dass das hohe Potential der deutschen Vol-
kerrechtslehre, wie es etwa im 20. Jahrhundert bis hin in die Gegenwart durch so pro-
minente Namen wie etwa Wehberg, Schiicking, Mosler und Bernhardt besonders signifi-
kant geworden ist, eingedenk eines immer einflussreicher werdenden, den sprachlichen
Vorteil ausspielenden, dogmatisch indes anders, vor allem an kommentierter Fallpraxis
orientierten, anglo-amerikanischen Volkerrechtsverstdndnisses, zu wahren ist. Es ist

27 Stephan Hobe/Thilo Marauhn/Georg Nolte, Grundausbildung im Internationalen Recht, JZ 2013,
S.732-733 und in der Abschlussdiskussion der GieB3ener Tagung 2015, abgedruckt in den Berichten der
Deutschen Gesellschaft fiir Internationales Recht (BDGIR) 2015 (2016), S. 391-412.
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also auch die Frage zu stellen, ob und inwieweit der Kern des im deutschen Volker-
recht vorherrschenden dogmatischen Verstdndnisses angesichts des neuen Kréftefeldes
im Zeitalter der Globalisierung bewahrt werden kann. Dies alles soll mit kurzen Pin-
selstrichen im Nachfolgenden anzudeuten versucht werden, woraus sich Anregungen
fiir die sich daran anschlieBende Diskussion ergeben mogen. Es kommt uns darauf
an, die Funktion der Lehre in einem historischen Kontext zu betrachten, um sie dann
in das neue Kriftefeld des 21. Jahrhunderts einzubetten. Hieraus sollen sich konkrete
Vorschldage dazu ergeben, was uns erhaltenswert und was weiterentwicklungswiirdig
erscheint.

II. Die Lehre des internationalen Rechts in Deutschland, Osterreich
und der Schweiz seit 1900

1. 1900 bis 1950

Die erste Hilfte des 20. Jahrhunderts ist — jedenfalls in Deutschland und Osterreich
— gekennzeichnet durch die Epochen des Ubergangs vom Kaiserreich zur Republik,
dann zur diktatorischen Pervertierung der Regierungssysteme beider Staaten sowie
schlieBlich zum staatlichen Wiedererstehen Deutschlands und Osterreichs nach dem
verlorenen Zweiten Weltkrieg. Sie ist dabei durch die bereits vorher erwédhnten volker-
rechtlichen Lehrbiicher gekennzeichnet.” Signifikant ist dariiber hinaus die Griindung
des ersten Instituts fiir internationales Recht in Kiel im Dezember 1913 durch Theodor
Niemeyer, welches zunéchst alle Sparten der internationalen Rechtsbeziehungen zum
Gegenstand von Forschung und auch Lehre machte und in welchem die Volkerrechts-
lehrer Theodor Niemeyer und Walther Schiicking wirkten, vor der zwangsweisen Uber-
nahme des Instituts durch Carl Riihland und Paul Ritterbusch in der NS-Zeit bis hin
zum Wiedererstarken rechtsstaatlicher Strukturen und der Ernennung von Herrmann
von Mangoldt nach dem Krieg.”” Zudem entsteht im Jahre 1924 das Kaiser-Wilhelm-
Institut fiir auslidndisches offentliches Recht und Volkerrecht unter Leitung von Viktor
Bruns.®

Insgesamt ist festzuhalten, dass das internationale Recht als regelgemif3es Lehrfach in
die Curricula der rechtswissenschaftlichen Fakultdten Einzug hielt, auch wenn — wie
Koskenniemi in seinem Abriss der Geschichte der Entwicklung des Volkerrechts in
der Max Planck Encyclopedia of International Law festhilt — die Art und Weise der
Lehre des Volkerrechts von Land zu Land sehr unterschiedlich war. So werde Vol-
kerrecht in Deutschland traditionell als Teil des Offentlichen Rechts mit einer gewis-
sen Tendenz zur Anwendung einer konstitutionellen Perspektive auf das Volkerrecht
gelehrt.’! Das sei etwa anders in Italien, wo es héufig mit internationalem Privatrecht

28 Siehe Fn. 12-22.

29 Siehe Ursula Heinz, 100 Jahre Walther-Schiicking-Institut fiir Internationales Recht, in: Jost Delbriick/
Ursula Heinz/Kerstin Odendahl/Nele Matz-Liick/Andreas von Arnauld (Hrsg.), Von Kiel in die Welt:
Kiel’s Contribution to International Law, Festschrift zum 100-jdhrigen Bestehen des Walther-Schiicking-
Instituts fiir Internationales Recht, Berlin 2014.

30 Siehe dazu die Geschichte des Max Planck Instituts fiir ausldndisches 6ffentliches Recht und Volker-
recht, http://www.mpil.de/de/pub/institut/das-institut/entwicklung-und-struktur.cfm.

31 Martti Koskenniemi, History of International Law, World War I to World War II, in: Max Planck Ency-
clopedia of Public International Law (MPEPIL), 2011, Rn. 8.
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verbunden werde, was beiden Materien einen kosmopolitischen Anstrich verleihe.?
In anderen Staaten, etwa in Frankreich, bleibe das Volkerrecht traditionell mit der
diplomatischen Geschichte und der Naturrechtsphilosophie verbunden, wihrend es
im Vereinigten Konigreich in einer Mischung von kommentierten Fillen dargebracht
werde, mit der Ausnahme der von deutschen Emigranten wie Lassa Oppenheim und
Hersch Lauterpacht® betriebenen dogmatisch doktrindren Methode.

SchlieBlich soll nicht unerwihnt bleiben, dass in der Zeit zwischen 1919 und 1931 an
insgesamt 26 deutschen und Osterreichischen Rechtsfakultdten ca. 850 Dissertationen
im Bereich des Volkerrechts verfasst wurden.* Darunter befinden sich etwa 20 Disser-
tationen aus dem Bereich der Volkerrechtsgeschichte, 120 Dissertationen aus dem Be-
reich der Volkerrechtssubjektivitit, darunter Dissertationen zum Status Danzigs (15),
zum Saargebiet (17), zu den Mandaten (24), zum Minderheitenrecht (43) u.v.m.*

Festzuhalten bleibt des Weiteren, dass jedenfalls in der Zeit bis 1933 an allen deutschen
Universitdaten eine Hauptvorlesung iiber Volkerrecht abgehalten und durch Spezial-
vorlesungen, Ubungen und Seminare zum Teil ergéinzt und unterstiitzt wurde.

In der Zeit der nationalsozialistischen Herrschaft von 1933 bis 1945 wird zuné&chst
durchaus noch volkerrechtlich argumentiert, wenn sich die Lehre gegen Ungerech-
tigkeiten des Versailler Friedensvertrages wendet;*® es finden sich Bezugnahmen auf
das Selbstbestimmungsrecht der Volker, die Prinzipien der Gleichberechtigung und
der Nichtintervention und auf das Prinzip der Staatenehre.’” Allerdings verdringen
allméhlich Volkerrechtsvorstellungen nationalsozialistisch-volkisch gesinnter Wissen-
schaftler die traditionellen Konzepte des Volkerrechts und ersetzen diese durch eigene
Rechtsvorstellungen.® Je mehr etwa die SS und mit ihr das rassistisch-volkische Ver-
standnis an Eigenstdndigkeit im NS-Staat gewann, desto stdrker zeigten sich Tenden-
zen, das Volkerrecht zunéchst rassisch umzudeuten, um ihm schlieBlich die Existenz-
berechtigung vollstindig abzusprechen.*

Das Volkerrecht wurde als Produkt der Alliierten oder gar des internationalen Juden-
tums dargestellt. Carl Schmitt schuf ein auf den NS-Staat zugeschnittenes Volkerrecht
in Gestalt seiner am 1. April 1939 in Kiel vorgestellten GrofSraumtheorie;* das von
ihm propagierte Ende der Staatlichkeit, die Berufung auf die Monroe-Doktrin von
1823 und die nach Osten ausgreifende hegemoniale Schutzmachtstellung des Deut-
schen Reiches tragen unverhohlen aggressive Ziige. Werner Best leugnet die Existenz
universellen Volkerrechts schlechthin und schligt die ,,Volkische GroBraumordnung®

32 Ebenda.

33 Die in dem 1889 von Oppenheim erstmals edierten, ab 1933 von Lauterpacht weitergefiihrten und heute
von Jennings und Watts herausgegebenen groien Volkerrechtslehrbuch , International Law: A Treatise™
ihren Niederschlag gefunden hat.

34 Vgl.dazu Fn. 2.

35 Ebenda.

36 Michael Stolleis, Geschichte des 6ffentlichen Rechts in Deutschland, Band 111, Staats- und Verwaltungs-
wissenschaften in Republik und Diktatur, Miinchen 1999, S. 282.

37 Ebenda.

38 Ebenda.

39 Ebenda, S.382-383.

40 Vgl. Carl Schmitt,Volkerrechtliche Groraumordnung mit Interventionsverbot fiir raumfremde Méchte,
ein Beitrag zum Reichsbegriff im Volkerrecht, Berlin 1939.



als neues Ordnungsraster vor.*! In eine dhnliche Richtung deuten die Publikationen
Reinhard Hohns.” Bestehende volkerrechtliche Zeitschriften wechseln die Herausge-
berschaft im Sinne der Ersetzung nicht regimetreuer Wissenschaftler:** an die Stelle
alterer Volkerrechtler wie Schiicking, Strupp und Fleischmann treten regimeorientierte
Juristen wie Gustav Adolf Walz, Erich Wolgast oder auch Axel Freiherr von Freytagh-
Loringhoven;* Kaas, Smend und Erich Kaufmann verschwinden als Herausgeber der
Zeitschrift fir ausldandisches offentliches Recht und Volkerrecht.® An ihre Stelle tre-
ten neben Viktor Bruns etwa Friedrich Glum und ab 1943 der neue Direktor Carl
Bilfinger.*

Im Bereich der Lehrbiicher gibt es ginzlich der NS-Ideologie verhaftete Werke, etwa
von Norbert Giirke,” Gustav Adolf Walz*®, Hermann Raschhofer” und Friedrich-
Wilhelm von Rauchhaupt.™

Daneben gab es den neuen Ton adaptierende, dennoch die alten Kategorien im We-
sentlichen bewahrende Werke, wie das von Ernst Wolgast™ — und solche, die es verstan-
den, weitgehend unbeeinflusst vom neuen Ton zu bleiben: hierzu zdhlen die Biicher
von Heinrich Drost* und — herausragend — das naturrechtlich geprigte, gegen das Wil-
lensdogma des Rechtspositivismus gerichtete und bis heute wirkméchtige Lehrbuch
von Alfred Verdross, erstmals erschienen im Jahre 1937.33

Auch die Selbstauflosung der Deutschen Gesellschaft fiir Volkerrecht im Frithjahr
1934 ist dafiir kennzeichnend, dass es Internationalrechtler gab, die nicht bereit waren,
sich der neuen Herrschaft bedingungslos unterzuordnen.*

2. 1950 bis heute

Ulrich Scheuner hat im Jahre 1957 eine Denkschrift iiber ,,Die wissenschaftliche Pflege
des Volkerrechts in der Bundesrepublik Deutschland“ vorgelegt.” Er hebt deutlich die
fiir Deutschland durch die unklare Zukunft seiner nationalen Existenz und durch die

41 Werner Best, Herrenschicht oder Fithrungsvolk, in: Reich — Volksordnung — Lebensraum, Band 3, 1942,
S.12-139.

42 Reinhard Hohn, Reich, Volksordnung, Lebensraum, Zeitschrift fiir Volkische Verfassung und Verwal-
tung, Darmstadt 1941-1943.

43 Vgl. Fn. 36, S.299-311.

44 Vgl.Fn. 36, S.384.

45 Vgl. zum Wechsel der Herausgeber der ZaoRV das Impressum der Jahrgénge 1929-1944.

46 Vgl. dazu den Anhang der ZaoRV 20 (1959/60).

47 Norbert Giirke, Volk und Volkerrecht, Tiibingen 1935.

48 Siehe etwa Gustav Adolf Walz, Wesen des Volkerrechts und Kritik der Volkerrechtsleugner, Teil des
Handbuchs des Volkerrechts, Bd. 1, Abt. 1a, Stuttgart 1930; Volkerrecht und staatliches Recht, Stutt-
gart 1933; Volkerrechtsordnung und Nationalsozialismus; Untersuchungen zur Erneuerung des Volker-
rechts, Miinchen 1942.

49 Hermann Raschhofer, Volk, Nation und Volkerrecht, in: Hans Frank (Hrsg.), Nationalsozialistisches
Handbuch fiir Recht und Gesetzgebung, Miinchen 1935, S. 99 ff.

50 Friedrich Wilhelm von Rauchhaupt, Volkerrecht, Miinchen 1936.

51 Ernst Wolgast, Volkerrecht, Mit einem systematischen Verzeichnis der volkerrechtlichen Kollektiv-
vertriage, Berlin 1934.

52 Heinrich Drost, Grundlagen des Volkerrechts, Miinchen 1936.

53 Alfred Verdross,Volkerrecht, Berlin 1937.

54 Vgl. Georg Erler/Herbert Kriiger, Die deutsche Gesellschaft fiir Volkerrecht 1917-1933 — Ein Riick-
blick, in: BDGVR 1 (1957), S. 67-70.

55 Vgl.Fn. 4.
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grofle Angewiesenheit auf zwischenstaatliche Kooperation begriindete Notwendigkeit
von Kenntnissen des Volkerrechts hervor. Dies wird u.a. auch mit der nunmehr univer-
sellen Ausdehnung des Volkerrechts und der umfassenden Organisation der Vereinten
Nationen begriindet.”® Dabei wird dann freilich konstatiert, dass — Stand 1957 — ,,die
Mehrzahl der Juristen von der Hochschule [...] nur mit begrenzten Kenntnissen im
Volkerrecht ausgestattet seien, obwohl ,,Grundziige des Volkerrechts in der ersten
juristischen Staatspriifung geprift” wiirden.”’

Das Volkerrecht bleibt dem Offentlichen Recht zugeordnet — gesonderte nur dem Vol-
kerrecht gewidmete Lehrstiihle gibt es nicht.”® Insofern erhebt Scheuner zum damali-
gen Zeitpunkt die Forderung, dass ,,wenigstens an einigen Hochschulen Lehrstiihle be-
stehen sollten, die in erster Linie mit Gelehrten besetzt wiirden, die sich hauptsédchlich
dem Volkerrecht widmeten“.” Immerhin werde, so konstatiert er, jedes zweite Semes-
ter eine vierstiindige Hauptvorlesung iiber Volkerrecht nahezu durchweg angeboten.
Es gebe wenige Bibliotheken mit tiber 5000 Banden und im Kern verfiigten eigentlich
nur das Max-Planck-Institut fiir ausldndisches offentliches Recht und Volkerrecht in
Heidelberg und das Kieler Institut fiir internationales Recht iiber nennenswerte biblio-
thekarische Bestdnde.®

Scheuner versucht Tendenzen, ,,Nebengebiete wie das Volkerrecht weiter zuriick zu
drdngen® mit dem Argument entgegen zu wirken, dieses sei der Entwicklung und der
Natur der internationalen Beziehungen nicht angemessen. Das von ihm aufbereitete
statistische Material weist aus, dass in der damaligen Bundesrepublik Deutschland an
16 Fakultdten Volkerrecht gelehrt wurde, und zwar in der Regel die Grundvorlesung
sowie auch Spezialvorlesungen.*!

Nachdem im ersten Jahrzehnt der jungen Bundesrepublik Deutschland nur ein — wenig
beachtetes — volkerrechtliches Lehrbuch entstanden war®, sind es etliche auslindische,
ins Deutsche tibertragene Werke, wie die von James L. Brierly®, Georg Schwarzen-
berger®, Alf Ross® und Philip Jessup’s ,Modernes Volkerrecht“®, die neben dem
zweibdndigen Werk von Paul Guggenheim® und schlieBlich dem wichtigsten Lehr-
buch von Alfred Verdross® den Grundbestand der in Deutschland rezipierten Volker-
rechtsliteratur darstellen. Die 1960er Jahre bringen dann mehrere bis heute etablierte
Lehrbiicher, so die mehrbindigen Werke von Georg Dahm®, entstanden ab 1958, von
Friedrich Berber ab 19607, von Wilhelm Wengler™, zweibindig 1964. Zudem erscheint

56 Vgl.Fn.4,S.84.

57 Vgl.Fn.4,8S.85.

58 Vgl.Fn.4,8.86.

59 Vgl.Fn.4,8.87.

60 Vgl.Fn.4,S.88.

61 Vgl.Fn.4,S.91-95.

62 Ernst Sauer, Grundlehre des Volkerrechts, Koln 1948.

63 James L. Brierly, Die Grundlagen des Volkerrechts, Berlin 1948.

64 Georg Schwarzenberger, Einfithrung in das Volkerrecht, Tiibingen 1948.
65 Alf Ross, Lehrbuch des Volkerrechts, Stuttgart 1951.

66 Philip Jessup, Modernes Volkerrecht, Stuttgart 1950.

67 Paul Guggenheim,Volkerrecht, Basel 1947-1951.

68 Alfred Verdross,Volkerrecht, Berlin 1937.

69 Georg Dahm,Volkerrecht,2 Bd., Stuttgart 1962-1964.

70 Friedrich Berber, Lehrbuch des Volkerrechts, Bd. 1 — Allgemeines Friedensrecht, Miinchen 1960.
71 Wilhelm Wengler, Volkerrecht, 2 Bd., Heidelberg 1964.



als Kurzlehrbuch das Werk von Eberhard Menzel im Jahre 196272. Diesem Kurzlehr-
buch reiht sich mit dem Buch von Ignaz Seidl-Hohenveldern, erstmals erschienen 1965,
ein weiteres an die Seite’™. Dariiber hinaus erscheint das von Hans-Jiirgen Schloch-
hauer in den Jahren 1960 bis 1962 neu herausgegebene, von Karl Strupp begriindete
,Worterbuch des Volkerrechts“. Immerhin ist festzuhalten, dass, wie erwihnt, bereits
in den ersten zehn Jahren nach dem Ende des Zweiten Weltkrieges das Volkerrecht
in den Grundziigen verpflichtend zum Unterrichtsstoff des ersten juristischen Exa-
mens gehorte, und es an etlichen Universitdten wieder volkerrechtlichen Unterricht,
aber noch kaum im Schwerpunkt dem Volkerrecht gewidmete Lehrstiihle gab. In den
1970er Jahren konsolidiert sich dann diese Situation und fiihrt zum Erscheinen dreier
groBBerer volkerrechtlicher Werke und zweier Kurzlehrbiicher.™ Festzuhalten bleibt,
dass in etlichen Universitédten die speziell dem Volkerrecht gewidmeten Lehrstiihle des
Offentlichen Rechts eher spiter besetzt wurden.”

Einen weiteren Einschnitt zieht dann eine grundlegende Studienreform in Deutsch-
land nach sich, die freilich nicht von dem Bestreben gekennzeichnet war, etwa dem
internationalen Recht eine stiarkere Wirkung zu verleihen, sondern auch und nicht zu-
letzt den damaligen Vorstellungen einer stirkeren Demokratisierung der Hochschule
geschuldet war.”® Eine Abhandlung von Wilhelm Karl Geck™ gibt Aufschluss iiber die
Ziele der Reform und inwieweit davon das internationale Recht betroffen war. Seit
den 1970er Jahren sei es so gewesen, dass an fast allen deutschen Fakultédten einmal im
Jahr eine volkerrechtliche Grundvorlesung — wenngleich mit unterschiedlicher Stun-
denzahl — angeboten wurde. Dies umfasse hauptsichlich das allgemeine Volkerrecht,
teilweise wiirden auch Spezialisierungen angeboten. Die Studienreform hatte zum Ziel
»eine stoffliche Entlastung, einer stdarkeren Beriicksichtigung der geschichtlichen, phi-
losophischen und sozialwissenschaftlichen Grundlagen des Rechts und einer Stiarkung
der wirtschaftlichen Zusammenhinge des Rechtslebens“.” Sie fiihrte zu einer Vorle-
sung des Staats- und Verfassungsrechts mit Beziigen zum Voélkerrecht und zwar in der
grundstdndigen Ausbildung und der Schaffung einer Reihe von Wahlfdchern, bei de-
nen in den meisten Bundesldndern das Volker- und Europarecht, teilweise zusammen
mit der allgemeinen Staatslehre und der Verfassungsgeschichte der Neuzeit, sowie teil-
weise auch dem internationalen Privatrecht zusammen gelegt wurden. Diese Reform
wurde zum Teil als provinziell charakterisiert’, weil sie ob ihrer tibergrof3en Stofffiille
eigentlich nur abschreckende Wirkung fiir jeden auch internationalrechtlich Interes-
sierten bedeutete.’ Geck sah dariiber hinaus in seiner Vorstellung vom Volkerrecht

72 Eberhard Menzel, Vilkerrecht — Ein Studienbuch, Miinchen 1962.

73 Ignaz Seidl-Hohenveldern,Volkerrecht, Koln u.a. 1965.

74 Alfred Verdross/Bruno Simma, Universelles Volkerrecht, Berlin 1977; Otto Kimminich, Einfithrung in
das Volkerrecht, Koln u.a. 1977; Ingo von Miinch, Volkerrecht in programmierter Form, Berlin 1977.

75 So wird etwa in GieBen die Professur ,Offentliches Recht IV*, die vornehmlich dem Vélkerrecht
gewidmet ist, nach der Wiedereroffnung der Universitéit im Jahre 1956 und der Wiedererrichtung des
Fachbereichs Rechtswissenschaft im Jahr 1965, erst im Jahre 1970 besetzt, vgl. dazu Thilo Marauhn,
Volkerrechtliche Lehre und Forschung in Gieen, in: Walter Gropp/Martin Lipp/Heinhard Steiger
(Hrsg.), Rechtswissenschaft im Wandel. Festschrift des Fachbereichs Rechtswissenschaft zum 400-jahri-
gen Griindungsjubildum der Justus-Liebig-Universitdt GieBen, Tiibingen, 2007, S. 235-246.

76 Vgl.Fn.5,S.80.

77 Vgl.Fn.5.

78 Vgl.Fn.5,S. 80.

79 Rudolf Bernhardt, Vom Provinzialismus deutscher Juristenausbildung, JZ 1971, S. 581.

80 Ebenda.
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als einem der Rechtsgeschichte oder Rechtsphilosophie dhnlichen Grundlagenfach die
Chance, die Abhéngigkeit der staatlichen Rechtsordnung ,,von Zeit und Raum, Ideen
und Fakten als besonders gut verdeutlichbar anzusehen*.?! Das Zusammenwirken ver-
schiedener politischer und wirtschaftlicher Systeme und unterschiedlicher nationaler
Rechtsordnungen sowie unterschiedlicher Wertvorstellungen komme geradezu ideal-
typisch im Volkerrecht vor und eigne sich deshalb fiir ein solches Grundlagenfach.
Dies miisse indes, so Geck, auch in Pflichtfachklausuren Niederschlag finden.® Hierzu
muss festgehalten werden, dass es aufgrund des deutschen Foderalismus in einigen
Bundesldndern moglich war, Hausarbeiten aus dem Volkerrecht zu schreiben, wenn
ein Hausarbeitsexamen in der ersten juristischen Priifung vom Landesgesetzgeber vor-
gesehen war; zudem konnte in allen Bundesldndern das internationale Recht in der
miindlichen Priifung gewihlt werden.

Insgesamt war festzustellen, dass, wiewohl dem internationalrechtlich Interessierten
durchaus die Moglichkeit geboten wurde, sich entsprechend zu spezialisieren, fiir die
grole Menge der Studierenden keine Notwendigkeit bestand, sich in der juristischen
Ausbildung mit den Materien des internationalen Rechts zu befassen.

In den 1970er Jahren bildete sich — jedenfalls in Deutschland — ein systematisches
Angebot auch europarechtlicher Lehre heraus. Nach dessen Anfiangen in den 1950er
Jahren und dem Beginn der Etablierung in den 1960er Jahren — damals weitgehend un-
ter einem generell volkerrechtlichen Verstdndnis — markiert das grofle Lehrbuch von
Hans-Peter Ipsen von 1972% das Ende dieser ersten wichtigen, das Europarecht allméh-
lich ins allgemeine Juristenbewusstsein bringenden Etappe.** Dem Buch sind die Wer-
ke von Albert Bleckmann von 1976% und von Leontin-Jean Constantinesco von 19775
als Pionierwerke an die Seite gestellt. Aber richtigen Einzug in die Lehre hélt das
Europarecht wohl doch erst in den 1970er Jahren — und zu diesem Zeitpunkt weitge-
hend als Spezialisierung innerhalb der neu geschaffenen und oftmals mit Allgemeiner
Staatslehre und Volkerrecht gesondert angebotenen internationalrechtlichen Wahlfa-
cher. Das hat sich bis heute wesentlich verdndert. Von den internationalrechtlichen
Materien ist das Europarecht das am stirksten in der grundstédndigen Lehre vertretene
Fach. Das geht einher mit einem allmihlichen Bewusstseinswandel dahingehend, dass
innerhalb der Européischen Union und auch bei den praktisch weitgehend mit der EU
verwobenen Nachbarn zumindest Grundkenntnisse des europidischen Unionsrechts
zum im Unterricht zu présentierenden Handwerkszeug der Juristenausbildung geho-
ren sollten. Immer mehr wird die Lehre des Europarechts jenseits des institutionellen
Rechts und der Grundfreiheiten integraler Bestandteil traditioneller Spezialisierungen
des innerstaatlichen Rechts. Die Eigenstidndigkeit des Europarechts gegeniiber Staats-
recht und Volkerrecht wird dabei heute nicht mehr in Frage gestellt.

Eine nichste Etappe der Lehre des internationalen Rechts wird dann in Deutschland
von einer weiteren Reform des juristischen Studiums gekennzeichnet. Diese ist ins-
gesamt als der Versuch zu betrachten, das Jurastudium vor der auf Verkiirzung der

81 Vgl.Fn.5.

82 Vgl. Fn.5.

83 Hans Peter Ipsen, Européisches Gemeinschaftsrecht, Tiibingen 1972.

84 Vgl.Fn.5.

85 Albert Bleckmann, Europarecht: das Recht der europdischen Wirtschaftsgemeinschaft, Koln 1976.

86 Leontin-Jean Constantinesco, Das Recht der Europidischen Gemeinschaften I: Das institutionelle Recht,
Baden-Baden 1977.
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Studienginge abzielenden sogenannten Bologna-Reform zu bewahren.®” Im Kern wird
diese neuerliche Anderung des deutschen Richtergesetzes (§§ 5 und 5 a-d des Deut-
schen Richtergesetzes in der Fassung von 2002 (DRiG)), die nunmehr ein einjdhri-
ges Universitdtsstudium im Schwerpunkt mit eigenstdndiger Benotung verpflichtend
macht, im Jahre 2003 ins Werk gesetzt und in den darauf folgenden Jahren von den
Bundesldndern umgesetzt, so dass ab etwa 2005 von einer neuen Studiensituation aus-
zugehen ist. Die Studienreform hat zur Konsequenz, dass derzeit im Grundstudium,
jedenfalls in Deutschland, das Volkerrecht, die Rechtsvergleichung und das interna-
tionale Privatrecht nur sehr schwach vertreten sind. Das ist mit Ausnahme des Vol-
kerrechts auch in der Schweiz so, wihrend in Osterreich die Situation jedenfalls fiir
das Volkerrecht und die Rechtsvergleichung deutlich besser aussieht. Im Europarecht
fiihrt Osterreich im Grundstudium wiederum an. Mit etwa der halben Anzahl an an-
gebotenen Unterrichtsstunden im Grundstudium folgt Deutschland vor der Schweiz.®
Hauptséachlich ist in den meisten Fakultdten in Deutschland das Europarecht vertreten,
gefolgt vom Volkerrecht, dem internationalen Privatrecht und mit Abstand der Rechts-
vergleichung. Wenn man prozentuale Anteile des Pflichtbereichs der internationalen
Facher im Schwerpunktbereich in Deutschland betrachtet, so ist hier das Europarecht
mit etwa 40% vertreten vor dem Volkerrecht mit 28%, dem internationalen Privat-
recht mit 18% und der Rechtsvergleichung mit 16%. In Osterreich und der Schweiz
fiihrt bei den Wahlfachern das Europarecht vor dem internationalen Privatrecht, dem
Volkerrecht und der Rechtsvergleichung.

Insgesamt ist die Aussage erlaubt, dass der grofite Teil der internationalrechtlichen
Ausbildung in Deutschland in den Schwerpunktbereichen stattfindet und namentlich
in Osterreich wegen der stirkeren Verankerung der internationalrechtlichen Ausbil-
dung im Grundstudium eine breitere Streuung des entsprechenden Ausbildungsanteils
zu verzeichnen ist. Zudem treten in Deutschland bei den Schwerpunktbereichen das
internationale Privatrecht und das Volkerrecht deutlich hinter das Europarecht zu-
riick; die Rechtsvergleichung verschwindet auf Wahlfachebene beinahe ganz.¥

Diese Ergebnisse beruhen mal3geblich auf einer von der schon angesprochenen
Arbeitsgruppe zur Lehre des internationalen Rechts der Deutschen Gesellschaft fiir
Internationales Recht durchgefiihrten Befragung aller rechtswissenschaftlichen Fakul-
taten.” Sie zeigt auch, dass an Stelle einer auf eine gro3e Zahl von Studierenden zie-
lenden Ausbildung im internationalen Recht besonders interessierten Studierenden
die Moglichkeit einer Vertiefung im Schwerpunkt im internationalen Privatrecht, in
der Rechtsvergleichung sowie im Volker- und Europarecht geboten wird.

Seit 1998 gibt es zudem einen Ausschuss der International Law Association zum Thema
,» Teaching of International Law®, der eine Bestandsaufnahme der Lehre des interna-

87 Siehe dazu den Beschluss des 88. Deutschen Juristen-Fakultdtentages vom 22./23.05.2008, http://www.
djft.de/medien/pdf/DJFT %201%202008.pdf. Generell kritisch zum Bologna-Prozess dullerte sich
fir den DHV dessen Prisident, Bernhard Kempen, zuletzt im Gesprach mit dem Deutschlandfunk
vom 13.05.2016, http://www.deutschlandfunk.de/bologna-reform-es-fehlt-an-musse-entspanntheit.680.
de.html? dram:article_id=354103.

88 Ergebnis der Erhebung der AG Vélkerrechtslehre der DGIR aus dem Jahre 2014/15, prasentiert auf
der Ratstagung der Gesellschaft 2015 in GieBen.

89 Ebenda.

90 Ebenda.
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tionalen Rechts vorgenommen hat.”! Diese beruhte weitgehend auf den Erfahrungen

der Mitglieder des Ausschusses. Der Bericht des Jahres 2010, aus dem auszugsweise

zitiert werden soll, tragt deutlich erniichternde Ziige:
»These were enlightening both in existing common problems and in confirming clear differ-
ences in the ways the universities in various countries approach the teaching of international
law. A clear ,,outcome® was that despite the best endeavors of all, international law as an
undergraduate course, remains largely on the periphery of legal studies. This was to an extent
based on the lack of student interest which was, in turn, based, among other things, on a mis-
conception of the relevance of the field for admission to practice (notably in the US system)
and its everyday relevance to national law. The countries in which international law is a com-
pulsory component of the undergraduate (and practice-orientated) degree represent a clear
minority.“?

Die insgesamt zu beobachtende eher unterdurchschnittliche Wertschitzung der Arbeit
des Ausschusses wie auch seiner Ergebnisse erscheinen bedauerlicherweise insgesamt
signifikant fiir den Stellenwert, der den Fragen der Lehre insgesamt, nicht nur im in-
ternationalen Recht entgegengebracht wird. Doch soll noch einmal hervorgehoben
werden, dass Fragen des Stellenwerts der Lehre des internationalen Rechts den Blick-
winkel der jiingeren Generation auf das Recht insgesamt und auf das die internationa-
len Beziehungen bestimmende Recht maBgeblich mitbestimmt. Hier muss es deshalb
zentral darum gehen, die Interdependenzerfahrung und deren rechtliche Bedeutung zu
verdeutlichen. Das ist alles andere als nebenséchlich.

SchlieBlich soll noch einmal von der Arbeit unserer Gesellschaft und ihrer Arbeits-
gruppe die Rede sein, die vom Rat im Jahre 2011 auf der Kolner Tagung eingesetzt
wurde und die auf der Gie3ener Zwei-Jahres-Tagung im Mairz 2015 ihre Arbeit dann
vorldufig — bis auf die Erstellung eines Vademekum - abschlieBen konnte.”? Die
Arbeitsgruppe hat im Wesentlichen durch Fragebogen empirisch das Angebot des in-
ternationalen Rechts an deutschen, Osterreichischen und Schweizer Rechtsfakultaten
zu erheben beabsichtigt. Sie hat zudem auch noch das Angebot im postgraduierten Be-
reich aufzuhellen versucht. Was das Angebot der grundstidndigen Ausbildung und der
Schwerpunktausbildung in Deutschland betrifft, ist davon bereits die Rede gewesen.*

Insgesamt hat der Befund, der in GieBen auf dem Podium diskutiert wurde,” zur Ver-
abschiedung einer auch heute noch aktuellen Resolution schon auf der vorhergehen-
den Zwei-Jahres-Tagung in Luzern im Jahre 2013 gefiihrt, wonach die Juristenausbil-
dung sich den verdnderten Anforderungen des internationalen Systems der Gegenwart
stellen und entsprechend der Lehre des internationalen Rechts als einem Grundlagen-
fach des 21. Jahrhunderts ein grof3erer Stellenwert zuerkannt werden miisse.

Insofern bleibt noch darauf hinzuweisen, dass die Arbeit der Arbeitsgruppe noch auf
die Herausgabe eines sogenannten Vademekum zielt. Dies gibt den Mitgliedern der

91 International Law Association, New Delhi Conference (2002), Committee on the Teaching of Inter-
national Law, http://www.ila-hq.org/en/committees/index.cfm/cid/1009.

92 International Law Association, The Hague Conference (2010), Committee on the Teaching of Inter-
national Law, http://www.ila-hq.org/en/committees/index.cfm/cid/1009.

93 Der Arbeitsgruppe gehorten an Stephan Hobe und Thilo Marauhn als Sprecher sowie Astrid Epiney,
Ulrich Fastenrath, August Reinisch, Christoph Vedder, Christiane Wendehorst und Andreas Zimmer-
mann. Insofern waren Deutschland, Osterreich und die Schweiz wie auch das internationale Privatrecht
und das Volker- und Europarecht vertreten.

94 Siehe oben S. 4 ff.

95 Vgl. den Abdruck der Diskussion, in: BDGIR 47 (2016), S. 391 ff.
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Gesellschaft die Moglichkeit, ihre Grundausrichtung und ggfs. ihre Spezialisierung zu
Protokoll zu geben.

Kurz soll auch noch auf die Empfehlungen des Wissenschaftsrates aus dem Jahr 2012
eingegangen werden, die sich auch mit den Rechtswissenschaften und dort vor allem
auch mit dem internationalen Recht beschéftigt haben.” So empfahl der Wissen-
schaftsrat damals, der Internationalisierung und Europdisierung des Rechts stirker
Rechnung zu tragen.” Die zunehmende Internationalisierung und Européisierung der
Forschung betreffe nicht nur ohnehin iibernational angelegte Teildisziplinen wie das
Volkerrecht. Unter den drei wesentlichen Akzentuierungen der Rechtswissenschaft
wurde zum einen die Befassung mit den Grundlagen, zum anderen die Notwendigkeit
der Interdisziplinaritiit und schlieBlich die Offnung der Rechtswissenschaft fiir die in-
ternationale Dimension gefordert, wobei das hier interessierende letzte Element mit
der empfohlenen, zeitlich befristeten Forschungsgastprofessur an Fakultédten sicherlich
nicht erschopfend behandelt ist. Insgesamt ist auch die Empfehlung, sich stirker an
europdische und internationale Forschungsdiskurse anzuschlieen, sich aktiv an der
Setzung und Bildung von Recht zu beteiligen sowie stiarker als bisher in ausldndi-
schen rechtswissenschaftlichen Publikationsmedien zu veroffentlichen, nun ganz be-
stimmt, jedenfalls was die Publikationen betrifft, nur eingeschrénkt fiir das interna-
tionale Recht relevant, wo etwa — gemessen an anderen Rechtsdisziplinen — in weit
iiberdurchschnittlichem Maf3e in internationalen Zeitschriften publiziert wird. Insofern
wird festzuhalten sein, dass das internationale Recht jedenfalls nicht besonders von
den Erkenntnissen des Wissenschaftsrats befruchtet worden ist.”

II1I. Vom Nutzen der Lehre des internationalen Rechts

Die bisherige Schilderung der verschiedenen Etappen der juristischen Ausbildung und
damit des Standorts und Stellenwerts der Lehre des internationalen Rechts vor allem
in Deutschland hat deutlich gemacht, dass es trotz gewisser Ansitze bislang wohl im-
mer noch an einem Bekenntnis zur Lehre des internationalen Rechts als ,,unbedingt
erforderlich® mangelt. Deutlich ist aber auch geworden — und namentlich die Betrach-
tungen Scheuners nach dem Zweiten Weltkrieg haben dies sehr klar gemacht —, dass es
eine wahrnehmbare Dependenz der Notwendigkeit internationaler Unterrichtung von
allgemein politischen und gesellschaftlichen Vorgaben gibt.”

Insofern soll hier die These aufgestellt und untermauert werden, dass es sich beim in-
ternationalen Recht um eines der zentralen Grundlagenficher des 21. Jahrhunderts im
Lichte von Internationalisierung und Globalisierung handelt und deshalb die verstirk-
te und allgemeine Befassung mit Volkerrecht und internationalem Privatrecht nicht
nur wiinschenswert, sondern notwendig ist.

96 Wissenschaftsrat, Perspektiven der Rechtswissenschaft in Deutschland. Situation, Analysen, Emp-
fehlungen, Drs. 2558-12, Hamburg 09.11.2012, http://www.wissenschaftsrat.de/download/archiv/2558-12.
pdf.

97 Ebenda u.a. auf S. 8,25, 26,29, 36,70 {.

98 Kritisch auch Christian Wolf, Perspektiven der Rechtswissenschaft und der Juristenausbildung, ZRP
2013, S.20 ff., Friedhelm Hufen, Perspektiven des rechtswissenschaftlichen Studiums, ZDRW 2013,
S.5 ff. sowie aus anderer Perspektive: Hannah Birkenkotter in JuWiss.de, http://www.juwiss.de/mehr-
mut-zu-weniger-selbstverstandnis-reflexionsbedarf-fur-das-studium/.

99 Vgl.Fn.4.
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1. Das internationale Recht im 21. Jahrhundert

Betrachtet man die enormen Veridnderungen des internationalen Systems in dem Vier-
teljahrhundert seit dem Ende des Kalten Krieges, so ist in diesem neuen Zeitalter der
Globalisierung, folgend auf die Vervielfachung staatlicher Akteure im Zeitalter der
Dekolonisierung, nunmehr einer Reihe anderer Akteure auch des gesellschaftlichen
Bereichs vermehrte Relevanz im volkerrechtlichen Bereich zuzuerkennen. Das deutet
schon an, dass in diesem Abschnitt der Blick wiederum weitgehend auf das Volker-
recht gerichtet ist, wihrend das Internationale Privatrecht im folgenden Beitrag aus-
fiihrlich behandelt wird.

Transnationale Unternechmen, Nicht-Regierungsorganisationen, aber eben auch Netz-
werke des internationalen Terrorismus haben in das internationale System Einzug ge-
halten in einer Art und Weise, die ihnen Akteur-Status verleiht und damit auch in ganz
besonderem Maf3e die Frage der volkerrechtlichen Erheblichkeit auf den Plan ruft.!

Damit einhergeht eine graduelle Verdnderung der Formation der Rechtsquellen des
Volkerrechts, die jenseits der ausgetretenen Pfade des Quellenkanons des Art. 38
IGH-Statut mit dem internationalen Vertragsrecht, dem Gewohnheitsrecht und den
allgemeinen Rechtsgrundsitzen neue hybride, nicht unbedingt mehr an der Quellen-
trias orientierte Formen normativer Setzung hervor gebracht hat.!”

Die damit verbundene, immer deutlicher werdende Problematik der Findung von Kon-
sensen — die Grundbedingung der Existenz der internationalen Rechtsordnung — wird
dabei immer virulenter.!®

Wir stellen fest, dass die Staatengemeinschaft sogenannten globalen Herausforderun-
gen ausgesetzt ist, die in Form computergesteuerter Finanztransaktionen staatlicher-
seits kaum kontrollierbar sind und bereits internationale Finanzkrisen heraufbeschwo-
ren haben.

Zudem besteht eine Wohlstandsungleichverteilung auf der Welt, die schon im 20. Jahr-
hundert ein nicht bewiltigtes Problem gewesen ist.!'”® Folgen der Armutsmigration und
Flucht vor Verfolgung — angesichts von Staatsruinen vornehmlich auf dem afrikani-
schen Kontinent, die keinen Schutz mehr bieten — wie auch schlieBlich der sich immer
stirker ankiindigende Klimawandel: dies alles sind globale Herausforderungen, die
abzuwenden einzelnen Staaten unmoglich ist.

Das zeigt aber auch, dass der souverdne Nationalstaat sich 6ffnen und neue Koope-
rationsformen finden muss, um auf globale Herausforderungen addquat reagieren zu
konnen, wenngleich sich diese Erkenntnis erst sehr langsam durchzusetzen scheint.'™
Diesen Konstellationen versucht man einerseits im kleineren regionalen Rahmen in

100 Wolfgang Weif3, Die Rechtsquellen des Volkerrechts in der Globalisierung: Zu Notwendigkeit und
Legitimation neuer Quellenkategorien, AVR 2015, S.220-251,221-222.

101 Siehe die Themen der 33. Tagung der Deutschen Gesellschaft fiir Internationales Recht in Luzern
14./15.03.2013, http://www.dgfir.de/workspace/media/documents/dgir-tagung-2013-programm.pdf.

102 Vgl. Fn. 100.

103 Erstmals darauf hingewiesen hat der Club of Rome, Dennis L. Meadows/Donella H. Meadows/Peter
Milling/Erich Zahn, Die Grenzen des Wachstums — Bericht des Club of Rome zur Lage der Mensch-
heit, Stuttgart 1972.

104 Vgl. Stephan Hobe, Der offene Verfassungsstaat zwischen Souverénitit und Interdependenz, Berlin
1998, S. 440 ff.; Christian Seiler, Der souverdne Verfassungsstaat zwischen demokratischer Riickbin-
dung und iiberstaatlicher Einbindung, Tiibingen 2005, S. 359-387.
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der Européischen Union und deren Politik zur Bekdmpfung der Finanzkrise sowie an-
dererseits durch Anstrengungen mittels universeller Abreden etwa zur Stabilisierung
des Weltklimas zu begegnen.

Was dabei immer deutlicher hervortritt, ist eine auch im 20. Jahrhundert in dieser dras-
tischen Form noch nicht in Erscheinung getretene neue Erfahrung von Interdepen-
denz,'” die vornehmlich kleineren Lindern sehr deutlich macht, wie stark verschiede-
ne Akteure aufeinander angewiesen sind, denen sich aber auch groBere Lander — etwa
im Hinblick auf den globalen Klimawandel — auf Dauer nicht verschlieBen konnen.
Weder ist der drohende Klimawandel ein Phdnomen, noch sind es die globalen, vor-
nehmlich armutsindizierten Migrationsbewegungen, gegen die sich die Staatengemein-
schaft auf Dauer abschotten und immunisieren konnte.

2. Bedeutung fiir die Lehre des internationalen Rechts

Der aufgezeigte Befund macht deutlich, dass es keine Ubertreibung darstellt, das in-
ternationale Recht als ein wichtiges Grundlagenfach des 21. Jahrhunderts der Glo-
balisierung zu bezeichnen.!’ Fiir das Volkerrecht bedeutet dies etwa, in der Lehre zu
unterstreichen, wie wichtig es ist,

¢ in internationalen Vertragsverhandlungen Konsense herzustellen,

¢ die Interessen des eigenen Staates an einer normativen Regelung mit den Interessen
anderer Staaten in Abwiagung zu bringen,

¢ die Begrenztheit eigener Verhandlungsspielriume transparent werden zu lassen,

¢ die Notwendigkeit des Kompromisses als relevant erscheinen zu lassen und

e die fremdsprachliche Kompetenz herauszustellen.

Betrachtet man diese Parameter anhand konkreter volkerrechtlicher Normen, so konn-
te daraus beispielsweise eine realitdtsbezogene Sicht auf die aktuelle Diskussion iiber
Gewaltanwendung gegen private Akteure,'”” eine verdnderte Betrachtung der Schwie-
rigkeit der Erzielung eines staatengemeinschaftlichen Konsenses zur Universalitédt der
Menschenrechte,'® die Notwendigkeit staatengemeinschaftlich verantwortlichen Han-
delns zum Schutze gefihrdeter globaler Giiter (Weltklima)!® und die Notwendigkeit
neuen aufgeklirt souverédnen staatlichen Denkens im Sinne der Wahrnehmung praven-
tiv gefahrenabwehrenden Handelns' folgen.

105 UN-Generalversammlung ,,Millennium Declaration®, Ergebnis des Weltgipfels 2005, Resolution 60/1
vom 16.09.2005, A/RES/60/1, Abs. 7.

106 Stephan Hobe/Thilo Marauhn/Georg Nolte, Grundausbildung im Internationalen Recht, JZ 2013,
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107 Dieter Weingirtner/Heike Krieger (Hrsg.), Streitkrifte und nicht-staatliche Akteure, Baden-Baden,
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book of the Use of Force, Oxford, 2015, S. 1057-1079.

108 Christof Heyns/Magnus Killander, Universality and the Growth of Regional Systems, in: Dinah
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109 Stephan Hobe, Einfiihrung in das Volkerrecht, 10. Aufl. 2014, S.302 ff.; Ulrich Beyerlin/Jenny Grote
Stoutenburg, Environment, International Protection, in: R. Wolfrum (Hrsg.), The Max Planck Ency-
clopedia of Public International Law (Oxford University Press Oxford 2015), opil.ouplaw.com/home/
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International Law (Oxford University Press Oxford 2011), opil.ouplaw.com/home/EPIL, Rn. 41 ff;
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25



Und damit kénnte unter dem Strich vermittels des Volkerrechts vielleicht mehr fiir die
Erlangung und Stabilisierung des Weltfriedens im Zeitalter der Globalisierung erreicht
werden, als das derzeit erwartbar ist.

IV. Konkrete Handlungsiiberlegungen

In Anbetracht der dargelegten Relevanz international-rechtlicher Lehre fiir die Arbeit
von Juristinnen und Juristen liegt es nahe, eine Reihe von konkreten Handlungsvor-
schldgen vorzustellen. Diese beziehen sich erstens auf den Platz international-recht-
licher Lehre im Studienverlauf, zweitens auf die Lehrinhalte, drittens auf geeignete
Lehrformate und viertens auf die internationale Vernetzung einschldgiger Lehre. Zu-
vor ergibt sich allerdings aus den bisherigen Ausfithrungen, dass jedenfalls forschungs-
nahe Lehre in Anbetracht der hohen Forschungskompetenz im Bereich des interna-
tionalen Rechts an fast allen Universitdten im deutschsprachigen Raum immer ein
Beitrag zur Stiarkung der Lehre des internationalen Rechts ist und sein wird.

1. Der Platz international-rechtlicher Lehre in der Juristenausbildung

Vor dem Hintergrund der dargelegten 6konomischen, politischen sowie kulturellen In-
ternationalisierung und Globalisierung der von Juristinnen und Juristen zu bearbeiten-
den Problemstellungen'" wird deutlich, dass es fast keinen Rechtsbereich mehr gibt,
in dem das internationale Recht keine Rolle spielt. Umso wichtiger ist es, dass jede
Juristin und jeder Jurist im Laufe ihrer/seiner Ausbildung zumindest Grundkenntnisse
des internationalen Rechts erwirbt. Dabei kann es nicht allein um die Behandlung der
typischerweise dem Verfassungsrecht zuzurechnenden, zumeist unter der Bezeichnung
»Staatsrecht II1* firmierenden, Beziige des innerstaatlichen Rechts zum Volkerrecht
gehen. Vielmehr ist von zentraler Bedeutung, dass Studierende die mannigfaltigen
Wechselwirkungen zwischen international-rechtlichen Fragestellungen und dem inner-
staatlichen Recht insgesamt begreifen und nachvollziehen kénnen. Im Kern geht es
nicht um eine theoretisch-abstrakte Erfassung dieser Wechselwirkungen, sondern um
einen Nachvollzug der Internationalisierungs- und Globalisierungsprozesse anhand
konkreter Beispielsfille. Hierzu gehoren — um nur einige wenige Beispiele zu nennen —
grenziiberschreitende wirtschaftliche Aktivititen Privater''? ebenso wie der grenziiber-
schreitende Personenverkehr,'?® gleichermafien die europarechtlichen Determinanten
umwelt- und wirtschaftsverwaltungsrechtlicher Art,'* aber auch die grenziiberschrei-
tende Geltendmachung von Anspriichen, die Vollstreckung von Titeln und sonstige
Aspekte der Beilegung von Streitigkeiten.!'

111 Siehe oben III.1.

112 Peter T. Muchlinski, Corporations in International Law, in: R. Wolfrum (Hrsg.), The Max Planck Ency-
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Dass die damit angesprochene Integration der international-rechtlichen Lehre in die
juristische Grundausbildung nicht nur ein Petitum der mit der Lehre des internatio-
nalen Rechts befassten Personen ist, sondern eine praktische Notwendigkeit, ldsst sich
mit anekdotischer Evidenz illustrieren: So entsprang das (spite) Interesse eines Frank-
furter OLG-Richters am internationalen Recht der Befassung mit Amtshaftungs-
anspriichen in der Folge von vom Sicherheitsrat der Vereinten Nationen verhéngten
Wirtschaftssanktionen; er bedauerte es sehr, dass er sich diese Kenntnisse gleichsam
nachtriglich zulegen musste — und war schlie8lich begeistert von den vielfiltigen Per-
spektiven, die ihm dadurch eroffnet wurden. Der Partner einer grolen Frankfurter
Anwaltssozietdt machte in einem Gesprich deutlich, dass die international-rechtliche
Offenheit eine unabdingbare Anforderung an von seiner Sozietidt gesuchte Anwiéltin-
nen und Anwilte ist.

Vor diesem Hintergrund ist die Luzerner Resolution der Deutschen Gesellschaft fiir
Internationales Recht in Erinnerung zu rufen, die die Notwendigkeit einer Grundaus-
bildung im internationalen Recht unterstreicht und deutlich macht, dass die Grund-
zlige des internationalen Rechts ein Grundlagenfach fiir das 21. Jahrhundert sind."'® Es
muss also darum gehen, allen Studierenden in einem frithen Stadium der juristischen
Ausbildung die international-rechtlichen Beziige zu vermitteln.

Innerhalb der Grenzen der Juristenausbildungsgesetze und -ordnungen'” haben viele
Fakultiten und Fachbereiche schon jetzt die Moglichkeit, ein entsprechendes Grund-
lagenfach anzubieten. Mittel- und langfristig ist es natiirlich vorteilhafter, wenn die
international-rechtlichen Beziige nicht nur als fakultativer, sondern als obligatorischer
Bestandteil des rechtswissenschaftlichen Studiums vom Gesetzgeber in die entspre-
chenden Rechtsgrundlagen eingearbeitet werden.

Um an dieser Stelle konkret zu werden, mochten wir exemplarisch auf eine vom Kol-
legen Basedow an der Universitit Hamburg angebotene Lehrveranstaltung unter dem
Titel ,,Einfiihrung in das internationale Recht* verweisen.""® In dieser Veranstaltung
werden volkerrechtliche, international-privatrechtliche und europarechtliche Fragen
fiir Studienanfiangerinnen und -anfinger aus den Perspektiven der Grenzen des eige-
nen, der Anwendung fremden und des Einflusses europiischen Rechts thematisiert. An
der Universitit wird von den Kolleginnen und Kollegen Kriebaum, Marboe, Nowak
und Reinisch ebenfalls eine Einfithrungsveranstaltung, allerdings stiarker volkerrecht-
lich akzentuiert, angeboten, die in einer ficheriibergreifenden Modulpriifung endet.!"’
Es gibt also Anschauungsmaterial, das Pate fiir den Auf- und Ausbau einer einschlégi-
gen Lehrveranstaltung stehen kann.
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Verpflichtende international-rechtliche Grundkenntnisse fiir alle Studierenden schlie-
en eine optionale Spezialisierung im Schwerpunktbereichsstudium nicht aus, sondern
unterstiitzen diese. Deshalb kann man durchaus eine Doppelstrategie in den Blick
nehmen, die das internationale Recht als Grundlagenfach des 21. Jahrhunderts obliga-
torisch in die rechtswissenschaftliche Grundausbildung integriert und dariiber hinaus
(weiterhin) die fakultative Spezialisierung zu einem spiteren Zeitpunkt befordert. Die
Spezialisierung im Rahmen von Schwerpunktbereichen sollte — vorausgesetzt, es gibt
eine Grundlagenveranstaltung, die in das internationale Recht insgesamt einfiihrt —
getrennt nach einerseits privatrechtlichen und andererseits volker- (und ggfs. europa-)
rechtlichen Fragestellungen erfolgen. Die schon angesprochene italienische Tradition
der Verzahnung beider hat sich jedenfalls in der Vertiefung nicht durchgesetzt. Da
Spezialisierung auch dazu dient, sich auf dem vom anglophonen Schrifttum geprig-
ten internationalen Markt durchzusetzen, muss es hier um Vertiefung und nicht um
Verbreiterung gehen. Grundkenntnisse des jeweils anderen Teils des internationalen
Rechts gehoren allerdings zu den grundlegenden Fertigkeiten einer und eines jeden
internationalrechtlich Arbeitenden. Im Rahmen der Bildung und Ausgestaltung von
Schwerpunktbereichen sollte allerdings den jeweiligen privat- und offentlich-rechtli-
chen Schnittstellen etwa zum Wirtschafts- oder zum Strafrecht in jedem Fall Rechnung
getragen werden. Dass dies schon geschieht und auf der Ebene des Postgraduierten-
studiums schon Friichte getragen hat, macht das in der Entwicklung befindliche Vade-
mekum deutlich, auf das sogleich einzugehen sein wird.

Insgesamt lésst sich so seitens deutscher Fakultdten einer der Kernforderungen des
Wissenschaftsrates'? an eine zeitgemiRe Juristenausbildung Rechnung tragen, fiir die
insbesondere die Osterreichische Praxis Pate stehen kann.

2. Lehrinhalte

Was bedeutet das nun fiir die wichtigsten Lehrinhalte? Hier ist zu unterscheiden zwi-
schen der Grundlagen- und der Vertiefungs- oder Spezialisierungsoption:

Soweit es um die international-rechtlichen Beziige als Grundlagenfach geht, versteht
es sich zunéchst von selbst, dass 6ffentlich- und privatrechtliche Dimensionen des in-
ternationalen Rechts gleichermaBBen Beriicksichtigung finden miissen. Dabei diirfte
der Einstieg am besten iiber eine praxisnahe kontextuelle Verortung des internationa-
len Rechts gelingen, mit der sich gleichermafBBen der Forderung des Wissenschaftsrates
nach einer stirker interdisziplindr ausgerichteten Juristenausbildung Rechnung tragen
ldsst;'! insbesondere muss es dabei darum gehen, die Internationalisierung und Globa-
lisierung der Lebenswelt aus der Perspektive von Nachbardisziplinen der Rechtswis-
senschaft zu beleuchten, wobei neben den wirtschafts- und politikwissenschaftlichen
Beziigen auch solche der Geschichtswissenschaften angesprochen werden sollten. Die
kontextuelle Verortung muss unterfiittert werden durch die Vermittlung von methodi-
schen Grundlagen des internationalen Privatrechts und des Volkerrechts, die ihrerseits
an die allgemeine Einfithrung in die Rechtswissenschaft und die Methodenlehre an-
schlussfihig sind; unser Anliegen unterstiitzen neuere Angebote der Methodenlehre,
die — auch in neueren Lehrbiichern — fast schon selbstverstdandlich auch die internatio-
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nale Dimension des Rechts beriicksichtigen.'? SchlieBlich muss es in einem Grundla-
genfach auch darum gehen, die wichtigsten Strukturmerkmale des internationalen und
européischen Rechts zu vermitteln, die dieses vom nationalen Recht unterscheiden.

Um die drei genannten Lehrinhalte (kontextuelle Verortung, methodische Grundlagen
und Strukturmerkmale des internationalen Rechts) in Gestalt von Lernzielen in
Anlehnung an die zuvor gemachten Ausfithrungen!? zu konkretisieren:

e Studierende miissen verstehen, wie die technologisch, 6konomisch, politisch und
kulturell bedingten Prozesse der Internationalisierung und Globalisierung Bedeu-
tung fiir das Recht gewinnen;

e Studierende miissen verstehen, auf welcher Ebene Rechtsbeziehungen durch das
Kollisionsrecht einerseits und durch das Volkerrecht andererseits geregelt werden;

e Studierende miissen in die Lage versetzt werden, die Strukturmerkmale beider
Rechtsgebiete zu erfassen, wozu beim Volkerrecht die zentrale Rolle der Staaten
und dessen horizontale Natur ebenso dazugehoren wie die Abwesenheit obligato-
rischer Streitbeilegungseinrichtungen und -verfahren — und damit Grundkenntnisse
iiber Rechtssubjekte und Rechtsquellen.

Fiir alle drei Lernziele ist es methodisch wichtig, diese anhand von Beispielen zu illu-
strieren, seien diese nun der anwaltlichen oder der richterlichen Praxis entnommen.

Soweit es um die Vertiefung und Spezialisierung im internationalen Recht geht, lasst
sich auf der Grundlage der von uns durchgefiihrten Befragung rechtswissenschaftlicher
Fakultiten in Deutschland, Osterreich und der Schweiz ein durchaus beeindruckender
Stand der angebotenen Lehre schon jetzt feststellen. In den Wahl-, Vertiefungs- oder
Schwerpunktbereichsveranstaltungen hat sich in den letzten Jahren eine Praxis ent-
wickelt, aus der sich nicht nur ein Ficherkanon, sondern auch konkrete Lehrinhalte
herausdestillieren lassen. Die Auswertung der uns vorliegenden Daten erlaubt es, einen
best practice-Katalog zu erstellen, der jenseits der Vielzahl hervorragender Lehrbiicher,
die im ersten Teil dieses Beitrags thematisiert worden sind,'** neben den Kernbestand-
teilen des privaten und offentlichen internationalen Rechts auch die Grundlage eines
Rasters von Spezialisierungs- und Vertiefungsangeboten bildet, das wir fiir den noch
anzusprechenden grenziiberschreitenden Lehrenden- und Studierendenaustausch in
Gestalt eines Vademekums sowohl fiir das Volkerrecht als auch fiir das Internationale
Privatrecht auf der Internetprisenz der Gesellschaft zur Verfiigung stellen wollen.

3. Lehrformate

Es ist keine neue Erkenntnis, dass Lehrinhalte und Lehrformate aufeinander abge-
stimmt sein miissen, wenn bestimmte Lehrerfolge erzielt werden sollen. Deshalb ist
es auch fiir die international-rechtliche Lehre, wenn sie denn erfolgreich sowohl in
das grundstindige als auch in das vertiefende Lehrangebot juristischer Fakultdten und
Fachbereiche dauerhaft erfolgreich integriert werden soll, von zentraler Bedeutung,
Lehrformate zu thematisieren.

122 Siehe u.a. Thomas M. J. Méllers, Juristische Arbeitstechnik und wissenschaftliches Arbeiten, Miinchen,
2016; Franz Reimer, Juristische Methodenlehre, Baden-Baden, 2016; Thomas Mann, Einfithrung in die
juristische Arbeitstechnik, Miinchen, 2015.

123 Siehe oben III.

124 Siehe oben II.
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In einem Bereich ist das internationale Recht unstreitig Vorreiter fiir die ibrige Juris-
tenausbildung gewesen, ohne dass wir als Vertreterinnen und Vertreter dieser Féacher
dies immer hinreichend deutlich gemacht haben: Volker- und international-wirtschafts-
rechtliche Moot Courts gab es schon lange,'” bevor unsere Kolleginnen und Kollegen
aus dem Privat-, Straf- und Offentlichen Recht begonnen haben, dariiber nachzuden-
ken; dass heute eine Vielzahl simulierter Gerichtsverhandlungen in die rechtswissen-
schaftliche Ausbildung auch jenseits des internationalen Rechts Eingang gefunden hat,
sollten wir bei dieser und anderen Gelegenheiten nutzen, um aufzuzeigen, dass wir dies
schon seit vielen Jahrzehnten, gerade auch aufgrund unserer internationalen Vernet-
zung, praktizieren. Bei den sich immer grof3erer Beliebtheit erfreuenden Verhandlungs-
simulationen mit international-rechtlichen Beziigen im privaten und 6ffentlichen Recht
—am bekanntesten diirften die sogenannten Model United Nations sein'*® — konnen wir
teilweise sogar an Erfahrungen der Studierenden aus der jeweiligen Schulzeit ankniip-
fen und dariiber hinaus dem Petitum des Wissenschaftsrats zugunsten einer starker
interdisziplindr ausgerichteten Lehre Rechnung tragen, nehmen doch typischerweise
nicht nur Studierende der Rechtswissenschaften an derartigen Simulationen teil. Diese
Lehrformate miissen wir nicht neu einfithren. Vielmehr sind sie etabliert, und wir diir-
fen sie im Lichte der damit verbundenen Erfolge selbstbewusst fortfiihren; sie sollten
gerade auch im Kontext der Vermittlung von Schliisselqualifikationen, wie sie heute fast
alle Rechtsgrundlagen in Deutschland, Osterreich und der Schweiz vorsehen, gleichsam
standardmifBig in das Lehrangebot integriert und dafiir eine angemessene Ausstattung
in personeller und finanzieller Art sichergestellt werden.

Jenseits dessen lassen sich insbesondere den Arbeiten und Empfehlungen der Inter-
national Law Association,'” aber auch der American Society of International Law'
und anderer Fachgesellschaften, Anregungen fiir diskursive Lehr- und Lernformate
entnehmen. Diese lassen sich gleichermallen praxis- als auch wissenschaftsorientiert
begriinden und ausgestalten. Dariiber hinaus konnen wir auch hier die Modernitiat und
den Vorbildcharakter der international-rechtlichen Lehre fiir die Juristenausbildung
im Ubrigen unterstreichen. Jedenfalls in der Vertiefung des internationalen Rechts
gehoren sowohl die Befassung mit wichtigen ausgewéhlten Gerichtsentscheidungen als
auch die Befassung mit wichtigen wissenschaftlichen Texten zu den noch nicht iiber-
all, aber doch weitgehend etablierten Standards international-rechtlicher Lehre, die
Unterstiitzung auch durch einschldgige Literatur nicht nur in englischer, sondern auch
in deutscher Sprache erfahren haben und erfahren. Aus unserer Sicht ist es aber von
grofer Bedeutung, das Spannungsverhiltnis aus Praxisndhe und Wissenschaftsfundie-
rung nicht nur in den Vertiefungs-, Wahl- und Schwerpunktbereichsveranstaltungen
aufzugreifen, sondern dieses auch in die Lehre des internationalen Rechts als Grundla-
genfach des 21. Jahrhunderts zu integrieren. Gerade wenn es darum geht, Studierenden

125 So beispielsweise der Philip C. Jessup International Law Moot Court, der bereits seit 1959 ausgetragen
wird (https://www.ilsa.org/jessuphome), oder der Telders International Law Moot Court, der erstmals
1977 stattfand (http://teldersmoot.com/about-us/).

126 Die Simulationen der Vereinten Nationen werden national und international ausgetragen und ver-
fiigen iiber verschiedene Kapazititen. Fiir einen Uberblick in Deutschland siche beispielsweise das
Junge UNO-Netzwerk Deutschland (TUNON), http:/www.junges-uno-netzwerk.de. Fiir einen Uber-
blick iiber die angebotenen Model United Nations Veranstaltungen sieche die Plattform MyMUN.net,
https://mymun.net.

127 International Law Assiciation (ILA), http://www.ila-hq.org/en/publications/index.cfm.

128 American Society of International Law (ASIL), https://www.asil.org/resources.
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zu Beginn ihres rechtswissenschaftlichen Studiums die Bedeutung der internationalen
Beziige des Rechts zu vermitteln, ist es wichtig, dies gleichermaflen durch einige weni-
ge Gerichtsentscheidungen, aber auch einige wenige zentrale wissenschaftliche Texte
zu unterfiittern.

Gemessen daran, dass ein nicht unerheblicher Teil von Juristinnen und Juristen spéter
in der rechtsberatenden Praxis titig sein wird, liegt es nahe, die spezifischen Formate
rechtswissenschaftlicher Beratung fiir den internationalen Bereich auch in die Grund-
und Vertiefungsausbildung im internationalen Recht zu integrieren. Dazu gehort es
gleichermalf3en, dass Kolleginnen und Kollegen aus ihrer eigenen rechtsberatenden
Praxis berichten und dass sie Rechtsberatungsprozesse international-rechtlicher Aus-
richtung in den Lehrveranstaltungen ansprechen. Derartige Vermittlung fithrt schlie3-
lich ganz natiirlich und zwanglos zu einem Interesse von Studierenden an Verhand-
lungssimulationen, auf die wir schon eingegangen sind.

Eine zentrale Herausforderung betreffend die Lehrformate ist schlielich die Unter-
richtssprache. Schon das Deutsche Richtergesetz sieht vor, dass die Studierenden der
Rechtswissenschaft in Deutschland mindestens eine fremdsprachige Lehrveranstaltung
fiir die Zulassung zum Examen nachweisen miissen.'? Zahlreiche Fachbereiche und
Fakultidten haben in den letzten Jahren erfolgreich englischsprachige Lehrveranstaltun-
gen in ihre Vertiefungs-, Wahl- und Schwerpunktbereichsveranstaltungen integriert.'*
Die vielleicht zu Anfang noch von manchen dabei wahrgenommenen Schwierigkeiten
konnen mittlerweile auch in Anbetracht steigender (englischer) Sprachkompetenzen
bei Lehrenden und Studierenden gleichermal3en als tiberwunden gelten. Noch mehr:
auch hier lassen sich best practice-Modelle identifizieren. Dabei ist — auch vor dem Hin-
tergrund des bekannten Papiers des Wissenschaftsrates — das Angebot englischsprachi-
ger Lehrveranstaltungen kein Selbstzweck. Auch kann und soll es die deutschsprachige
Kompetenz, die wir gerade auch im international-rechtlichen Bereich brauchen, nicht
ersetzen. Da die englische Sprache aber fiir das internationale Recht zu einer lingua
franca geworden ist, konnen wir keine iiberzeugende Lehre im internationalen Recht
anbieten, ohne englischsprachige Veranstaltungen in das curriculum zu integrieren.
Dies ist in Anbetracht in englischer Sprache verfiigbarer Lehr- und Lernmaterialien
heute auch keine uniiberwindbare Herausforderung mehr. Denkbar sind dabei sowohl
komplette Vorlesungen in englischer Sprache als auch einzelne einschlédgige Lehrver-
anstaltungen. Jenseits dessen bieten sich aber vor allem Kolloquien fiir diese Zwecke
an, denn es muss auch darum gehen, die einschligige aktive Sprachkompetenz der
Studierenden zu befoérdern und sich nicht auf das Horverstehen zu beschridnken. Eine
Anwiltin oder ein Anwalt muss dazu in der Lage sein, mit auslédndischer Klientel ein
addquates Gesprach zu fithren, ebenso wie eine Ministerialbeamtin oder ein Ministe-
rialbeamter fihig sein muss, an englischsprachigen Verhandlungen fiir seinen Dienst-
herrn teilzunehmen. Dieses Ziel erreichen wir wohl am besten iiber eine aktive Rolle
der Studierenden.

Von Bedeutung sind dariiber hinaus die von einigen Universititen mittlerweile an-
gebotenen Sommerkurse, die unter bestimmten Voraussetzungen auch vom DAAD
gefordert werden. Schon seit iiber sechs Jahren bietet die Universitdt Gie3en einen

129 Vgl.§5a Abs.2 DRIG.
130 Hierzu zéhlt etwa das Certificate of US Law, welches an der Universitit zu Koln von den US Professo-
ren K. Junker und K. Wilder angeboten wird.
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insgesamt vierwochigen Sommerkurs gemeinsam mit den Universitdten Wisconsin und
Marquette aus Madison und Milwaukee an,'*' der sowohl volkerrechtliche als auch
international-privatrechtliche und rechtsvergleichende Anteile beinhaltet und regel-
miBig von Studierenden aus etwa 30 Lindern besucht wird. Hier hat sich als attrakti-
ves Lehrformat das sogenannte twin teaching herausgebildet,'® bei dem Lehrende aus
den USA und aus Deutschland gemeinsam unterrichten. Die Deutsche Gesellschaft
fiir Internationales Recht hat auf der Ratssitzung 2012 in Frankfurt die Moglichkeit
diskutiert, ein einwochiges Sommerprogramm etwa in Berlin in Kooperation mit ei-
nem der AuBenidmter anzubieten. Diese Uberlegungen stecken noch in den Kinder-
schuhen, sollten aber weiterverfolgt werden.

Deutschsprachige Universitdten konnen schlielich auch ihre Postgraduiertenangebote
in englischer Sprache ausbauen. Hier wire zu iiberlegen, ob es sich in Kooperation mit
dem DAAD nicht anbieten wiirde, ein spezielles Forderprogramm aufzulegen, das die
juristischen Fakultdten zum Aufbau englischsprachiger LL.M.-Angebote animiert und
sie dabei unterstiitzt. Da der DAAD aus eigenen Mitteln normalerweise keine fachspe-
zifischen Angebote auflegt, miisste man hier iiber Finanzierungsmodalitdten sprechen.

Ein letztes Lehrformat soll hier angesprochen werden, das in den letzten Jahren aus
dem Angloamerikanischen kommend in den deutschsprachigen Liandern Ful3 gefasst
hat: die so genannten law clinics.'® So sehr wir uns vorstellen konnen — nicht zuletzt
vor dem Hintergrund eigener Erfahrungen — diese Modelle studentischer Rechtsbe-
ratung auch international-rechtlich auszurichten, so sehr sind uns doch die Grenzen
der Integration dieses Lehrformats in die international-rechtliche Lehre bewusst. Das
liegt auch daran, dass — anders als fiir studentische Unternehmensberatungen — bei
der Schaffung studentischer Rechtsberatungsangebote besondere gesetzliche Anfor-
derungen nach dem Rechtsdienstleistungsgesetz zu beachten sind.'* Dem didaktischen
Anliegen, den Studierenden die Moglichkeit zu geben, die in der Theorie des Studiums
erlernten Fertigkeiten an echten Féllen zu erproben und soziale Kompetenz zu erler-
nen und damit dem Ziel einer stirkeren Anwaltsorientierung der Juristenausbildung,
wie sie das 2002 reformierte Deutsche Richtergesetz vorsieht, Rechnung zu tragen,
lasst sich zwar mit diesen Formaten gentigen; international-rechtlich scheint uns aber
das Format der Verhandlungssimulation oder des Moot Courts besser geeignet zu sein.

4. Die Vernetzung international-rechtlicher Lehre

So wichtig es ist, die aus dem deutschsprachigen Raum erwachsene Kompetenz inter-
national-rechtlicher Forschung nicht versanden zu lassen, sondern sie weiterzuentwi-
ckeln und auch gegeniiber ausldndischen Studierenden und Lehrenden zu erschliefen,
so wichtig ist es gleichermal3en, den deutschsprachigen Studierenden in Deutschland,
Osterreich und der Schweiz die Perspektiven auslindischer Lehrender und Studieren-

131 Sogenannte U.S.-German Summer School in International and Comparative Law, fiir weitere Infos
siche http:/intlaw-giessen.de/summer-schools-main/us-german-summer-law-school/.

132 Siehe beispielsweise dazu die Lehrenden des Jahres 2015, http://intlaw-giessen.de/fileadmin/user_
upload/sonstiges/Broschuere_SLS_WEB.pdf.

133 So beispielsweise die in GieBen ansissige Refugee Law Clinic (RLC), https://www.uni-giessen.de/
fbz/fb01/studium/rlc. Fiir einen Uberblick iiber die bestehenden law clinics siehe beispielsweise die
Homepage des Bundesverbands rechtswissenschaftlicher Fachschaften e.V. (BRF), http://bundesfach
schaft.de/der-verband/die-ausschusse/koordination-und-besondere-aufgaben/legal-clinics/.

134 §2 RDG sowie §§ 6 ff. RDG.
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der zu eroffnen. Beides lédsst sich am besten durch eine stdrkere internationale Vernet-
zung der international-rechtlichen Lehre erreichen. Auch hier beginnen wir allerdings
nicht bei Null, sondern konnen auf einen beachtlichen Beitrag der international-recht-
lich Lehrenden zur grenziiberschreitenden universitdren Vernetzung in den vergange-
nen Jahrzehnten verweisen. Es ist nicht tiberraschend, dass es eine iiberproportionale
Beteiligung international-rechtlich Lehrender an Partnerschafts- und Austauschpro-
grammen ihrer Universititen sowie insbesondere am Erasmus-Programm und dessen
Ausdifferenzierungen gibt. Hier sollten wir allerdings nicht nachlassen, sondern insbe-
sondere die neuen Moglichkeiten, welche die Europaische Union im Bereich life long
learning, aber auch die modernen Kommunikationsformen er6ffnen, einbeziehen.!¥

Zunichst ist festzuhalten, dass die internationale Vernetzung durch alle Phasen univer-
sitarer Lehr- und Forschungsaktivitdten gerade aus der Perspektive des internationa-
len Rechts nicht nur wiinschenswert, sondern geradezu notwendig ist. Das gilt fiir Leh-
renden- und Studierendenaustausche im Bereich des grundstindigen Studiums ebenso
wie fiir die zahlreichen Formate, die sich dariiber hinaus entwickelt haben: internatio-
nal-rechtlich ausgerichtet und haufig in englischer Sprache angebotene Sommerkurse
und Master-Programme, bi-nationale Promotionen (ob co-tutelle oder andere), aber
auch die Offnung unserer Qualifikationsprogramme fiir auslindische Nachwuchswis-
senschaftlerinnen und -wissenschaftler. Insbesondere letzterem dient das zurzeit in der
Entwicklung befindliche Vademekum, das auslandischen und nicht deutschsprachigen
Nachwuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaftlern einen ersten Zugriff auf die
thematischen Schwerpunkte international-rechtlicher Forschung im deutschen Sprach-
raum geben soll.

Jenseits der unabdingbaren Mobilitdt der Studierenden und Lehrenden des interna-
tionalen Rechts, die gerade auch in der Folge der Konfrontation mit einem anderen
nationalen Rechtssystem zu kulturellen Lernerfolgen fithren kann, ist es die mit Hilfe
moderner Kommunikationsmittel mogliche Offnung international-rechtlicher Lehre,
die als Teil der Vernetzung stirker in den Blick genommen werden sollte. US-ameri-
kanische Universitdten, Fachgesellschaften und internationale Organisationen bieten
in vielfiltiger Weise online und live durchgefiihrte Seminar- und Diskussionsveranstal-
tungen, denen wir uns als international-rechtlich Lehrende im deutschen Sprachraum
nicht nur 6ffnen, sondern an denen wir uns durchaus beteiligen sollten. Unsere Univer-
sitdten stellen typischerweise einschligige technische Unterstiitzung bereit, so dass es
auch hier keine uniiberwindbaren Hindernisse gibt.

Eine besondere Moglichkeit der Vernetzung bieten integrierte Auslandssemester im
Rahmen der Schwerpunktbereichsveranstaltungen. Das am weitesten gehende Modell
einer Verlagerung des Schwerpunktbereichsstudiums in das Ausland, wie es etwa in
Berlin und Koln angeboten wird, ist fiir die Studierenden sicherlich ein ausgesprochen
attraktives Angebot, zumal dann, wenn es mit dem Erwerb einer weiteren Qualifika-
tion verbunden wird. Dabei handelt es sich allerdings um eine Verlagerung, die — um
die deutschsprachige Lehre im internationalen Recht zu stirken — mit einem an die
Partnerinstitutionen gerichteten Angebot, Studierende von dort nach Deutschland zu
schicken, verbunden sein miisste. Zwei unterschiedliche Modelle der Integration von
Auslandsaufenthalten in die deutschsprachige rechtswissenschaftliche Ausbildung las-

135 Siehe zu den life long learning Programmen beispielsweise die Hinweise der Européischen Kommis-
sion: http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning-programme_de.
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sen sich in Gieflen und Passau finden: Gie3en bietet denjenigen Studierenden, die
ein Jahr im Ausland studiert haben, einen zusitzlichen Abschluss an, den Magister
Juris Internationalis.*® Dieser setzt iiber das Auslandsstudium hinaus das Verfassen
einer Magisterarbeit und eine zusétzliche miindliche Priifung voraus; der Abschluss ist
im Ergebnis mit einem LL.M.-Studium im Ausland vergleichbar, wird allerdings aus
priifungsrechtlichen Griinden in Gieflen als grundstdndiges Studium angeboten, das
die Studierenden parallel zum ,,normalen* rechtswissenschaftlichen Studium verfolgen
konnen. In Passau hat man sich erfolgreich dazu entschlossen, Auslandssemester nicht
nur auf der Grundlage einer entsprechenden Anerkennungspraxis (das machen viele
Fakultiten), sondern formal integriert anzubieten.”” Damit wichst nicht nur die Mog-
lichkeit, sondern auch der Anreiz, sich im Ausland zu qualifizieren.

V. Schlussbemerkung, Anregungen und Empfehlungen

So wichtig es ist, dass wir uns aus der Perspektive der Disziplinen des internationalen
Rechts kritisch reflektierend mit dem Stand der Lehre des internationalen Rechts be-
schiftigen, so wichtig ist es auch, dass unsere Bemiihungen nicht verpuffen. Deshalb
mochten wir abschlieBend vorschlagen, dass unsere Fachgesellschaft — aufbauend auf
der Luzerner Resolution zur Lehre des internationalen Rechts — eine erweiterte Re-
solution verabschiedet, in der wir die von uns dort gemachten Vorschldge und An-
regungen weiterentwickeln. Diese Empfehlungen sollten in den beteiligten deutsch-
sprachigen Liandern sowohl auf der universitiren Ebene als auch im Gespréich mit
Fordereinrichtungen, nicht zuletzt aber auch mit politischen Entscheidungstragern er-
ortert werden, um unser zentrales Anliegen einer Stiarkung der Lehre des internationa-
len Rechts im 21. Jahrhundert besser in die Tat umsetzen zu konnen.

Wir mochten folgendes in Anlehnung an die Luzerner Resolution vorschlagen:

Juristinnen und Juristen miissen sich heute in allen Bereichen nicht mehr nur nationalen und
europdischen, sondern auch globalen und transnationalen Herausforderungen stellen. Damit
haben sich auch die Anforderungen an junge Juristinnen und Juristen gedndert, von denen
heute fast {iberall erwartet wird, dass sie sich in einem von nationalen iiber das europiische
bis hin zum internationalen Recht und zu transnationalem Recht erstreckenden Ordnungs-
system bewegen konnen. Die Juristenausbildung in Deutschland und in der Schweiz hat mit
dieser Entwicklung nicht im vollen Umfang Schritt gehalten.

Die Deutsche Gesellschaft fiir Internationales Recht appelliert deshalb an die zustédndigen
Instanzen in Deutschland und in der Schweiz, sich dafiir einzusetzen, dass die Grundelemen-
te des Volkerrechts, des internationalen Privatrechts und der Rechtsvergleichung zu einem
Bestandteil der juristischen Grundausbildung werden. Im Vertiefungsstudium sollte den Stu-
dierenden das Angebot gemacht werden, das internationale Recht in fremdsprachlicher und
interaktiver Form zu erlernen.

Soweit die Universititen eine entsprechende Starkung eigenverantwortlich auf den Weg brin-
gen konnen, richtet die Gesellschaft diesen Appell auch an deren zustéindige Gremien. Da-
riiber hinaus ermuntert die Gesellschaft die juristischen Fakultiten Deutschlands, Osterreichs
und der Schweiz, Spezialisierungen im internationalen Recht, einschlielich qualifizierte An-
gebote in englischer und ggf. anderen Sprachen zu entwickeln, sowie die Dekanate ggf. um
eine Dekanin/einen Dekan fiir internationale Angelegenheiten zu erweitern.®

136 Zum Magister Juris Internationalis (MJI) vgl. http:/www.uni-giessen.de/fbz/fb01/einrichtungen/
pruefungsamt/mji_nebenfach/mji.
137 Auslandsstudium, Universitdt Passau, http://www.jura.uni-passau.de/studium/auslandsstudium/.
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I. Einfithrung

Die Themen unserer Zeit sind international: Kriege und Fliichtlinge, Umweltverschmut-
zung und Klimawandel, Staatsschulden, Gleichberechtigung und Menschenrechte, Mo-
bilitdt und transnationale Vernetzung, Freihandel und multinationale Unternehmen.

In krassem Kontrast dazu steht die Juristenausbildung in Deutschland.! Der Fokus liegt
hier nach wie vor ganz auf dem nationalen Recht. Nur in drei (!) von sechzehn Bun-
desldndern ist das Internationale Privatrecht iiberhaupt explizites Pflichtfach in der
Ersten Juristischen Staatspriifung.?

Die fehlende Examensrelevanz ist aber nur eine der Herausforderungen, denen sich
das IPR im Universitétsalltag stellen muss. Die Disziplin hat insbesondere mit ihrem
(zu) anspruchsvollen Ruf zu kdmpfen.? So liest man in einem Jurablog: ,,Das Interna-
tionale Privatrecht (...) ist (...) ein recht komplexes Rechtsgebiet mit ganz eigener
Sprache (,,Qualifikation®, ,,Ankniipfung®, ,,Statut“ usw.), das sich nur sehr schwer in
kurzer Zeit erschlieen ldsst. Der eine oder andere Examenskandidat diirfte auf dem
Gebiet (...) ziemlich unwissend sein.“*

Um tiiber Entwicklungspotentiale fiir die Lehre des IPR sprechen zu konnen, sollte
man sich in einem ersten Schritt zunidchst einige Eckdaten zum Status quo verge-
genwirtigen (unter ILI.). Es zeigt sich dabei, dass das IPR im Vergleich zu anderen
Fachern in seiner Bedeutung fiir das Studium klar unterdurchschnittlich abschneidet
(unter III.). Die Ursachen hierfiir sind mehrschichtig (unter IV.). Darauf aufbauend
lassen sich einige — bewusst pointiert formulierte — Thesen zu moglichen Entwicklungs-
potentialen zur Diskussion stellen (unter V.).

II. Der Status quo

1. Staatsexamen

In Baden-Wiirttemberg ist das IPR als Priifungsmaterie in der Ersten Staatspriifung
am stirksten ausgeprégt. So heifit es in § 8 Abs.2 der JAPrO BW: ,,Pflichtfdcher sind
1. Biirgerliches Recht (...) 5. aus dem Internationalen Privatrecht: Allgemeiner Teil;
aus dem EGBGB: Recht der natiirlichen Personen und der Rechtsgeschifte, Sachen-
recht; Recht der Schuldverhiltnisse nach den Verordnungen Rom I und II (...).“ In
Nordrhein-Westfalen kann das IPR immerhin ,,im Uberblick zum Gegenstand der
Staatspriifung gemacht werden.’ Ahnlich ist es in Rheinland-Pfalz und im Saarland:
»Zu den Priifungsfichern gehoren auch die europarechtlichen und internationalen Be-

1 Ahnlich fiir das Vo6lkerrecht Nico Krisch, The Many Fields of (German) International Law, in: Anthea
Roberts/Paul B. Stephan/Pierre-Hugues Verdier/Mila Versteeg (Hrsg.), Comparative International Law,
2016, S.11 f.: ,,The weakness of international law in most faculties (...).*

2 Siehe unter I1.1.

3 Dies ist iiberdies vor dem Hintergrund zu sehen, dass Jura insgesamt nicht als leichtes Fach gilt,
Christoph A. Kern, Geleitwort: , Jura ist nicht leicht*, StudZR 2015, S. III-IV.

4 Carl-Wendelin Neubert/Christian Leupold, Das Internationale Privatrecht, in: Juraexamen Info — On-
line-Zeitschrift fiir Jurastudium, Staatsexamen und Referendariat, 2013, abrufbar unter http:/www.jura
examen.info/1x1-des-internationalen-privatrechts-teil-1/ (zuletzt abgerufen am 7.2.2016).

5 §11 Abs.2 Nr.2 JAG NRW.
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ziige (...) sowie die zugrunde liegenden rechtswissenschaftlichen Methoden.“® In den
dreizehn anderen Bundesldandern gehort das IPR dagegen nicht” oder allenfalls in we-
nigen Grundziigen® zu den gepriiften Féachern.

2. Universitirer Schwerpunkt

Als universitidrer Schwerpunktbereich ist das IPR dagegen an den meisten Université-
ten vertreten, teils in klassischer Form’, teils in Kombination mit dem Internationalen
Wirtschaftsrecht', dem Schiedsverfahrensrecht und dem UN-Kaufrecht!'.

Allerdings handelt es sich nach meiner Erfahrung an den Universititen Mannheim,
Freiburg und Heidelberg regelméBig nicht um einen der nach Studierendenzahlen
grofBen Schwerpunktbereiche — anders als etwa Gesellschaftsrecht und Kriminologie.
Auch an die Fédcher Arbeitsrecht, Geistiges Eigentum/Wettbewerbsrecht und Euro-
parecht reicht der Schwerpunkt zahlenmaBig oft nicht heran. Vielmehr bewegen sich
die Studierendenzahlen im Mittelfeld, etwa auf der Hohe des Schwerpunktbereichs
Verfahrens- und Prozessrecht, freilich vor den Grundlagenfiachern Rechtsgeschichte
und Rechtsphilosophie.

3. Lehrstiihle

Immerhin: Lehrstiihle und Professuren fiir IPR und Rechtsvergleichung gibt es an fast
allen Juristischen Fakultiten, teils sogar mehrere.”> Mit der Denomination ,,Rechts-
vergleichung“ haben wir fiir Deutschland insgesamt 170 privatrechtliche Lehrstiihle
gezéhlt. Darunter sind 42 mit zusétzlicher ,,echter IPR-Denomination. Es gibt freilich
zusitzlich eine Reihe von Kolleginnen und Kollegen auf Lehrstiihlen, etwa fiir Prozess-
recht sowie Européisches oder Internationales Wirtschaftsrecht, die — ohne dass der
Lehrstuhl explizit so ausgeflaggt wire — IPR betreiben. Hinzu kommen einige grof3e
,IPR-Institute* mit zahlreichen Gast- und Honorarprofessuren sowie einem beacht-
lichen akademischen Mittelbau: Hamburg, K6ln, Miinchen, Freiburg und Heidelberg.

4. Zeitschriften

Der Zeitschriftenmarkt fiir das IPR ist beachtlich: Neben den beiden Flaggschiffen
IPRax und RabelsZ gibt es eine Reihe von Zeitschriften, in denen IPR-Themen zwar
nicht ausschlieBlich, aber doch regelméaBig diskutiert werden: Die Zeitschrift fiir Ge-
meinschaftsprivatrecht (GPR), die Zeitschrift fiir Européisches Privatrecht (ZEuP),
die Zeitschrift Recht der Internationalen Wirtschaft (RIW), die Zeitschrift fiir Zivil-
prozessrecht International (ZZPInt) sowie die jiingst gegriindete Zeitschrift fiir Inter-
nationales Wirtschaftsrecht (IWRZ). Ferner werden IPR-Themen im Zusammenhang

6 § 8 Abs.3 JAG Saarland.
7 Bayern, Berlin, Brandenburg, Hamburg, Hessen, Mecklenburg-Vorpommern, Niedersachsen, Rhein-
land-Pfalz, Sachsen, Sachsen-Anhalt, Schleswig-Holstein.
8 § 14 Abs.2 JAPO Thiiringen.
9 § 3 Nr. 8 der Satzung iiber Priifung und Ausbildung in den Schwerpunktbereichen der Universitiat Hei-
delberg, § 10 Nr. 6 Priifungsordnung der Universitit zu Koln.
10 § 5ISPUMA.
11 § 4 INr. 6 StPrO Universitit Freiburg, § 71.V.m. Anhang Studienplan PrStO LMU Miinchen.
12 Kritisch zur Situation im Volkerrecht Krisch (Fn. 1), S. 10 ff., 15 ff.
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mit den sachrechtlichen Problemfeldern erortert, etwa im Familienrecht in der FamRZ
oder der NZFam. SchlieBlich gibt es den Newsletter des vielgelesenen Online-Mediums
www.conflictoflaws.net.!

5. Bilanz

Nach einem Blick auf diese Eckdaten fillt die Bilanz gemischt aus: Es gibt eine auf-
fillige Diskrepanz zwischen dem — durch die Zahl der Lehrstiihle und Zeitschriften
indizierten — akademischen Renommee der Disziplin sowie ihrer groBen praktischen
Bedeutung in einer internationalisierten Welt auf der einen Seite und ihrer klar unter-
durchschnittlichen Bedeutung im Studium auf der anderen Seite. Nachfolgend sollen
einige mogliche Ursachen fiir dieses Missverhéltnis eruiert werden.

III. Ursachen fiir die unterdurchschnittliche Bedeutung des IPR
im Studium

1. Geringe Examensrelevanz — ,,Befihigung zum Richteramt*

Ein wesentlicher Faktor fiir die unterdurchschnittliche Bedeutung des IPR im Studium
ist die geringe Examensrelevanz. Selbst in Bundesldndern, wo IPR Pflichtfach ist, wird
es nicht oft gepriift mit der Folge, dass viele Studierende ,,auf Liicke* lernen.

Ein Grund fiir die geringe Examensrelevanz ist das durch das Deutsche Richterge-
setz (DRiG) vorgegebene Leitbild des Jura-Curriculums', die Befdhigung zum Rich-
teramt.’> Diese Befidhigung setzt nach der Definition des Bundesgesetzgebers keine
Kenntnisse im IPR voraus! So statuiert § 5a Abs.2 S.3 DRIG fiir das Jurastudium:
,Pflichtfacher sind die Kernbereiche des Biirgerlichen Rechts, des Strafrechts, des
Offentlichen Rechts und des Verfahrensrechts einschlieBlich der europarechtlichen
Beziige, der rechtswissenschaftlichen Methoden und der philosophischen, geschicht-
lichen und gesellschaftlichen Grundlagen.“ Die ,,internationalen Beziige* des Rechts
werden nur im Zusammenhang mit den universitdren Schwerpunktbereichen genannt!®
und im Ubrigen den Landesgesetzgebern iiberantwortet.!”

13 http://conflictoflaws.net.

14 Kiritisch hierzu mit Blick auf dadurch eingeschrinkte Berufschancen in der EU Peter Hommelhoff,
Aktuelle Impulse aus dem europédischen Unternehmensrecht: Eine Herausforderung fiir Deutschland,
NZG 2015, S. 1329 ff. (1336); ebenfalls kritisch aus Sicht des Vélkerrechts Krisch (Fn. 1), S.12.

15 §5 DRIiG: ,,(1) Die Befdhigung zum Richteramt erwirbt, wer ein rechtswissenschaftliches Studium an
einer Universitdt mit der ersten Priifung und einen anschlieBenden Vorbereitungsdienst mit der zwei-
ten Staatspriifung abschlieft; die erste Priifung besteht aus einer universitdren Schwerpunktbereichs-
priifung und einer staatlichen Pflichtfachpriifung. (2) Studium und Vorbereitungsdienst sind inhaltlich
aufeinander abzustimmen.*

16 § 5a Abs.2 S.4 DRIG: ,,Die Schwerpunktbereiche dienen der Ergénzung des Studiums, der Vertiefung
der mit ihnen zusammenhéngenden Pflichtficher sowie der Vermittlung interdisziplindrer und inter-
nationaler Beziige des Rechts.”

17 § 5a Abs.4 DRIG:,,Das Nihere regelt das Landesrecht.
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2. Komplexitiit der Materie

Dariiber hinaus hat das IPR verbreitet mit seinem Ruf als (zu) anspruchsvolle Materie
zu kdmpfen: Die uniibersichtliche Vielzahl an Rechtsquellen im Mehrebenensystem
aus Europarecht, Volkerrecht und autonomem nationalen IPR wirkt in der Tat nicht
gerade einladend. Hinzu kommt, dass das IPR jeweils im Zusammenhang mit einer
sachrechtlichen Referenzmaterie — dem Namens-, Familien- oder Erbrecht — behandelt
werden muss, oft Ficher, die bei den Studierenden ihrerseits keine ,,Renner® sind.
Wenn dann noch die Allgemeinen Lehren des IPR oder der Verweis auf eine ausldn-
dische Rechtsordnung als der beriihmte ,,Sprung ins Dunkle“ (Leo Raape) hinzukom-
men, fiithlen sich viele endgiiltig abgeschreckt.

3. Fehlendes explizites Berufsbild und fehlende Multiplikatoren

Nicht zu unterschétzen ist ferner der Einfluss des zukiinftigen Berufsbildes auf die
Priaferenz der Studierenden bei der Vorlesungs- und Schwerpunktwahl. Hier hat das
IPR einen strukturellen Nachteil. Sowohl bei Gericht als auch in den Anwaltskanz-
leien gibt es Spezialisierungen auf Sachgebiete: Strafrecht, Familienrecht, Arbeitsrecht,
Wettbewerbsrecht und in den Groflkanzleien die Konigsdisziplinen ,,Corporate” und
»Mergers & Acquisitions“. Dagegen fehlt das IPR als explizit ausgewiesenes Tétig-
keitsfeld; es kommt in der Praxis regelméfig nur im Zusammenhang mit einer der
genannten Sachmaterien zum Einsatz, etwa dem Familienrecht. Daran hat auch der
neue ,,Fachanwalt fiir Internationales Wirtschaftsrecht* nichts geéndert, ist dieser doch
—auch wenn er das IPR und IZVR mitumfasst — ein Potpourri aus ganz disparaten Ma-
terien (Europédisches Wettbewerbsrecht, Internationales Steuerrecht, Transnationales
Handelsrecht/UN-Kaufrecht, Schiedsverfahrensrecht).!®

Wenn aber das ,,JPR* als ausdriickliches ,,Label® in der Berufswelt fehlt, fehlen auch
die Anwilte und Richter als Multiplikatoren, die es (indirekt) bewerben kdnnten. Stu-
dierende, die ein Praktikum bei Gericht oder in einer Sozietét absolvieren, sehen den
Familienrichter oder die Corporate-Anwiltin in der Vorbildrolle. Dass beide in ihrer
Téatigkeit ohne das IPR kaum auskommen, wird dabei jedoch selten klar.

4. Unilateralisierungstendenzen: Von der ,,Heimat des Rechtsverhiltnisses* zur
,,Heimat des Gerichts*

Dariiber hinaus konnte das kontemporiare IPR selbst fiir seine geringe Bedeutung
verantwortlich sein. So sind die Verweisungen des heutigen Kollisionsrechts von gleich
drei Unilateralisierungstendenzen durchzogen, die jede fiir sich und erst recht zusam-
men genommen zu einer hiaufigeren Berufung der lex fori fithren.”” Diese ,,neue Ein-
seitigkeit* duBert sich (1.) durch materialisierte Verweisungsregeln: Die Ankniipfungs-
punkte werden so gewdhlt, dass sie materiell-rechtliche Ziele fordern, etwa indem sie
iiber einen Giinstigkeitsvergleich zu dem fiir den Verbraucher vorteilhaftesten Recht
gelangen®, was gegeniiber Drittstaaten hdufig das EU-Inlandsrecht und wegen der
parallel laufenden Schutzgerichtsstinde auch meist die lex fori sein wird. (2.) Eine Fa-
vorisierung der lex fori resultiert ferner aus der neuen Aufenthaltsankniipfung des Per-

18 § 14n FAO.
19 Vgl. auch Andreas Bucher,La dimension sociale du droit international privé, 2011.
20 Vgl. Art. 6 Rom I-VO.
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sonalstatuts.”! Das bisherige Staatsangehorigkeitsprinzip fiihrte statistisch hiufiger ins
ausldandische Recht.?? Nunmehr beruft die Ankniipfung an den gewohnlichen Aufent-
halt® fiir die im Inland lebenden Personen jedoch meist das aktuelle Umgebungsrecht
zur Anwendung.?* (3.) SchlieBlich fillt auf, dass wirtschaftliches Regulierungsrecht und
damit Eingriffsrecht zunimmt.” Eingriffsnormen haben zur Folge, dass auch insofern
ein verweisungsrechtlich anwendbares Auslandsrecht durch die lex fori verdrangt wird.

Diese Unilateralisierungstendenzen modifizieren das Ankntipfungsleitbild: Nicht mehr
die neutrale Savigny’sche ,,Heimat des Rechtsverhiltnisses“ sondern die inldndische
»2Heimat des Gerichts* steht im Vordergrund.” Gewiss, die lex fori ist einfacher, kos-
tengiinstiger und schneller zu ermitteln als ausldndisches Recht.?” Insoweit lédsst sich
mit Flessner auch folgern, dass die beteiligten Parteien ein Interesse an der Anwen-
dung der lex fori haben.”® Vor dem Hintergrund zunehmender Fliichtlings- und Migra-
tionsbewegungen ist die Favorisierung des Inlandsrechts unter Effizienzgesichtspunk-
ten sicher ebenfalls sinnvoll. Allerdings geht durch die Unilateralisierungstendenz die
Sensibilitat fiir das Auslandsrecht verloren. Wenn nun aber schon in der Praxis der Ver-
weis ins Ausland nur noch Seltenheitswert hat, ist es nicht verwunderlich, dass auch das
Interesse der Studierenden an ausldndischen Rechtsordnungen kaum zu wecken ist.

IV. Das IPR als Zukunftsdisziplin

Sieht die Zukunft des IPR also tendenziell diister aus? Mitnichten! Das IPR hat m.E.
das Potential, zu einer der rechtlichen Schliisseldisziplinen in der globalisierten Welt zu
avancieren. Im Einzelnen:

21 Néher Marc-Philippe Weller, Die lex personalis im 21. Jahrhundert — Paradigmenwechsel von der
lex patriae zur lex fori, in: Katharina Hilbig-Lugani/Dominique Jakob/Gerald Mésch/Phillipp Reuf3/
Christoph Schmid (Hrsg.), Zwischenbilanz — Festschrift fiir Dagmar Coester-Waltjen zum 70. Geburts-
tag, 2015, S. 897 (898, 908 ff.).

22 Christian v. Bar/Peter Mankowski, IPR, Bd. I, 2. Aufl. 2003, § 7, Rn. 19. Skeptisch, mit Verweis auf die
fehlende Letztharmonisierung von IPR und IZPR in der Europiischen Union Thomas Rauscher, Hei-
matlos in Europa — Gedanken gegen eine Aufgabe des Staatsangehorigkeitsprinzips im IPR, in: Heinz
P. Mansel/Thomas Pfeiffer /Herbert Kronke/Christian Kohler/Rainer Hausmann (Hrsg.), Festschrift fiir
Erik Jayme, Bd. I,2004, S. 719 (735 ft.).

23 Zur Bestimmung des gewohnlichen Aufenthaltes Bettina Rentsch, Die Zukunft des europiischen Per-
sonalstatuts im gewohnlichen Aufenthalt, ZEuP 2015, S. 288 ff.; Marc-Philippe Weller/Bettina Rentsch,
Habitual Residence — A Plea for Settled Intention, 2016.

24 Katharina Hilbig-Lugani, in: Rainer Hiiltege/Heinz-Peter Mansel (Hrsg.), Rom-Verordnungen zum
Internationalen Privatrecht, 2013, Art. 8 Rom III, Rn. 10, 18.

25 Marc-Philippe Weller, Wind of Change im Gesellschaftsrecht: Von den ,.closed* zu den ,.framed open
societies*, ZEuP 2016, S. 53 ff.

26 Siehe bereits die These bei Weller (Fn. 21), S. 897 ft.

27 Das ausldndische Recht ist von deutschen Gerichten gemif3 § 293 ZPO von Amts wegen zu ermitteln,
was kostenintensiv ist. In einwanderungsintensiven Landern fiihrt die Aufenthaltsankniipfung daher
auch zu einer Entlastung der Justiz, Jiirgen Basedow, The Law of Open Societies, General Course on
Private International Law, Recueil des Cours 360 (2013), Rn. 82 ff.; Christian v. Bar/Peter Mankowski
(Fn.22),§ 7, Rn. 19.

28 Axel Flessner, Das Parteiinteresse an der lex fori nach européischem Kollisionsrecht, in: Alain-Laurent
Verbeke/Jens M. Scherpe/Charlotte Declerck/Tobias Helms/Patrick Senaeve (Hrsg.), Confronting the
Frontiers of Family and Succession Law: Liber amicorum Walter Pintens, 2012, S. 593 ff.
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1. ,,Der Jurist in der modernen internationalen Gesellschaft*

Ingo v. Miinch hat jiingst die Rolle des kontempordren Juristen beleuchtet.” Er be-
tont dabei seine beratende, gestaltende und judizierende Rolle in einer immer interna-
tionaler werdenden Umwelt: Die moderne Gesellschaft habe zu einer ,,unvorstellba-
ren Internationalisierung” des Zivil- und Wirtschaftsrechts gefiihrt.*® Dies betreffe, so
Stolleis, u.a. die Exportorientiertheit der deutschen Wirtschaft, die stérker als je zuvor
mit Partnern aus anderen Rechtskulturen kooperiert, sodass ein lebhaftes Interesse da-
ran bestehen miisste, Juristen nicht nur eine solide Ausbildung im geltenden deutschen
Recht zu ermoglichen, sondern jene auch in die Lage zu versetzen, mit historischen,
rechtssoziologischen und vergleichenden Informationen iiber komplexe nichteuro-
péische Rechtsordnungen angemessen umzugehen. Das Gleiche gilt fiir den gesamten
Finanz- und Versicherungssektor sowie fiir die weltweite Kommunikationsindustrie.’!
In einem auch rechtswissenschaftlich zusammenwachsenden Europa diirfte schlieBlich,
so Jestaedt, die Rechtswissenschaftsvergleichung — neben der Rechtsvergleichung im
engeren Sinne als der auf das geltende Recht selbst bezogenen komparatistischen Dis-
ziplin — zum Beruf unserer Zeit werden.*

2. IPR als Rechtsanwendungsmethode fiir internationale Sachverhalte

Das IPR als besondere, auf Internationalitit zugeschnittene Methodenlehre bietet das
Handwerkszeug, um diese Internationalisierung zivilrechtlich bewéltigen zu konnen.
Es erschlie3t ndmlich den rechtstechnischen Umgang mit grenziiberschreitenden Sach-
verhalten und Rechtsfragen und der damit einhergehenden Vielzahl an Rechtsquellen
im Mehrebenensystem (Europarecht, Volkerrecht, autonomes deutsches Recht). Das
IPR hat dazu eigene Methoden entwickelt (analytische Methode auf Verweisungsebene,
synthetische Methode auf Sachrechtsebene).** Wer etwa wissen mochte, ob die Ange-
horigen nach dem Absturz der Germanwings-Maschine in den franzosischen Alpen
Schmerzensgeld verlangen konnen, muss erst einmal das Verhiltnis aus dem Montrea-
ler Luftverkehrsiibereinkommen, der EU-Flug-VO und der Rom I- und Rom II-VO
sowie den disparaten nationalen Schadensrechten ausmessen.** Den methodischen
Schliissel, um diese verschiedenen Regelwerke in Beziehung zueinander setzen zu
konnen, liefert das IPR. Entsprechendes gilt, wenn man priifen mochte, ob inléndi-
sche Unternehmen fiir Menschenrechtsverletzungen im Ausland haften.® Man denke
etwa an sklavenartige Arbeitsbedingungen in der Textilbranche, wo ein entsprechen-
des Pilotverfahren gegen den Textil-Discounter KiK am LG Dortmund anhingig ist.

29 Ingo v. Miinch, Der Jurist in der modernen internationalen Gesellschaft, Juristische Ausbildung 2016,
S.1ff.

30 Ebd.,S.6f.

31 Michael Stolleis, Starkung der Grundlagenfacher, JZ 2013, S. 712 ff. (713).

32 Matthias Jestaedt, Wissenschaft im Recht. Rechtsdogmatik im Wissenschaftsvergleich, JZ 2014, S. 1 ff.
(12).

33 Werner Goldschmidt, Die philosophischen Grundlagen des Internationalen Privatrechts, in: Ernst von
Caemmerer/F.A. Mann/Walter Hallstein/Ludwig Raiser (Hrsg.), Festschrift fiir Martin Wolff — Beitrige
zum Zivilrecht und Internationalen Privatrecht, 1952, S. 203 (209 ft.).

34 Hierzu Bettina Rentsch/Chris Thomale/Marc-Philippe Weller, Schmerzensgeld nach Flugzeugungliicken,
NJW 2015, S. 1909 ff.

35 Marc-Philippe Weller/Luca Kaller/Alix Schulz, Haftung deutscher Unternehmen fiir Menschenrechts-
verletzungen im Ausland, AcP 2016, S. 387 ff.
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Auch im Gesellschaftsrecht kommt man ohne IPR nicht mehr aus: Stichworte sind
die Internationale Compliance (Schwarzgeldkonten von Siemens im Ausland, VW-
Abgasskandal)* oder die grenziiberschreitende Wissenszurechnung beim Insiderhan-
del im Kapitalmarktrecht (Fille EADS/Daimler, VW/Porsche).”

Importiert man dartiber hinaus fremde Institute in das deutsche Recht (,,legal trans-
plants“*®), indem man etwa eine Fluggesellschaft in der Rechtsform einer englischen
public limited company (PLC) betreibt, bedarf es ebenfalls des IPR als ,,Koordina-
tions- und Kooperationsrecht“*, um diese legal transplants im neuen rechtlichen Um-
feld friktionslos einzubetten.

SchlieBlich nehmen die Rechtsvereinheitlichungsprojekte (z.B. Societas Europaea,
Common European Sales Law) zu und mit ihnen die Schnittstellen zwischen den
vereinheitlichten Sachstatuten einerseits und den jeweils noch nationaler Regelungs-
autonomie iiberlassenen Nachbarrechtsgebieten andererseits. Hier konnen Norm-
widerspriiche (Normenhéufung, Normenmangel) fiir Disharmonien zwischen den ver-
schiedenen Statuten sorgen. Das IPR diskutiert diese Probleme schon lange und sieht
Mechanismen zur Auflosung internationaler und materieller Spannungslagen vor.*

Kurzum: Die Themen unserer Zeit erschlieBen sich nur mit Hilfe des IPR.

V. Entwicklungspotentiale im Studium

Wie konnte nun die Diskrepanz zwischen hoher akademischer und praktischer Be-
deutung des IPR einerseits und seiner eher unterdurchschnittlichen Bedeutung im Stu-
dium andererseits abgemildert werden?

1. Sensibilisierung der Studierenden

a) Steigerung der Priifungsrelevanz

In erster Linie miissen die Studierenden fiir das IPR sensibilisiert werden. Ein wich-
tiger Impuls wire insofern die Steigerung der Priifungsrelevanz des IPR. Dies konnte
etwa durch Einfithrung von Vorlesungs-Abschlussklausuren oder aber durch die Auf-
nahme des IPR in die Examenspflichtfacher geschehen. Schiitzenhilfe kommt dabei
vom Wissenschaftsrat, der die Bundesregierung und die Landesregierungen in Fragen
der inhaltlichen und strukturellen Entwicklung der Hochschulen berit. Dieser hat am
9. November 2012 ein Papier zu den ,,Perspektiven der Rechtswissenschaft in Deutsch-

36 Marc-Philippe Weller, Zukunftsperspektiven der Rechtsvergleichung im IPR und Unternehmensrecht,
in: Reinhard Zimmermann (Hrsg.), Zukunftsperspektiven der Rechtsvergleichung, 2016, S. 191-221.

37 Marc-Philippe Weller, Wissenszurechnung in grenziiberschreitenden Unternehmensstrafverfahren,
ZGR 2016, S.384-413.

38 Alan Watson, Legal Transplants: An Approach to Comparative Law, 1974.

39 Herbert Kronke, Internationales Privatrecht, in: Hanno Kube/Rudolf Mellinghoff/Gerd Morgenthaler/
Ulrich Palm/Thomas Puhl/Christian Seiler (Hrsg.), Leitgedanken des Rechts — Festschrift fir Paul
Kirchhof zum 70. Geburtstag, 2013, S. 1305 ff.

40 Beispielsweise die Datumtheorie, vgl. Marc-Philippe Weller, Die neue Mobilitdtsankniipfung im Inter-
nationalen Familienrecht — Abfederung von Personalstatutenwechseln iiber die Datumtheorie, IPRax
2014, S.225 ff.
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land - Situation, Analyse, Empfehlungen* veroffentlicht.*! Darin mahnt er u.a. eine
groflere Internationalisierung der Juristenausbildung an.*” Zu adressieren wéren in-
sofern vor allem die Landesjustizpriifungsidmter derjenigen Bundesldnder, in denen
das IPR noch ein blinder Fleck auf der Examenskarte ist. Denn wenn die deutschen
Hochschulen Eliten hervorbringen wollen, die international und interdisziplindr den-
ken, sollte gerade in Bezug auf das IPR nicht durch Einschnitte beim Staatsexamen
»gespart werden.®

b) Offensiveres Marketing: Hervorhebung der Bedeutung des IPR fiir die Praxis

Ferner muss den Studierenden die eben skizzierte Bedeutung des IPR fiir die spite-
re Beratungspraxis offensiver verdeutlicht werden. Dabei konnte man einen strategi-
schen Mehrwert des IPR betonen: Wihrend man Gesellschafts-, Steuer-, Arbeits- und
Familienrecht spater auch problemlos ,,on the job“ lernen kann — alles Fécher, die sich
im Zweifel auch via Selbststudium gut erschliefen lassen — ist das IPR wegen seiner
Vielzahl an Rechtsquellen und seiner spezifischen Terminologie fiir die Eigenvermitt-
lung unzugénglicher. An der Universitdt konnen dagegen die fiir das IPR notwendi-
gen Denkstrukturen und systematischen Kenntnisse erlernt werden, die in der Praxis
schwer bis kaum nachholbar, wenn nicht ohnehin schon vorausgesetzt sind.

2. Modernisierung der Lehre

a) Neuer Aufbau der Vorlesung: ,, Grundkurs IPR*

Dies fiihrt mich zu einem Blick auf die Dozenten. Das IPR wird nach wie vor verbreitet
klassisch gelehrt, d.h. der Savigny’schen analytischen Methode folgend: Zunéchst wird
der ,,Allgemeine Teil des IPR* mit seinen ungeschriebenen Figuren der Qualifikation,
des Renvoi, der Vor- und Erstfrage, der Ausweichklausel und dem ordre public behan-
delt. So sind auch die meisten Lehrbiicher aufgebaut. Sehr abstrakt, schwer zuginglich.

Es wire zu tiberdenken, ob man nicht die guten Erfahrungen, die man im materiellen
Recht mit der Einfithrung des ,,Grundkurs BGB*“-Systems gemacht hat — Verzahnung
der abstrakten Rechtsgeschéftslehre mit dem anschaulichen Kaufvertragsrecht — auch
auf das IPR ibertrdgt. Man konnte die IPR-Vorlesung mit dem Internationalen Ver-
trags- und Deliktsrecht beginnen und im Verlauf dessen die allgemeinen Lehren des
IPR an jeweils passender Stelle integrieren oder parallele, miteinander abgestimm-
te Vorlesungen zu den allgemeinen Lehren und dem internationalen Vertragsrecht
anbieten.

41 Siehe insbesondere die sog. ,Statements“ von Stefan Grundmann, Thomas Gutmann, Christian
Hillgruber, Stephan Lorenz, Stephan Rixen und Michael Stolleis in der JZ 2013, S. 693 ff.; ferner Jestaedt
(Fn.32),S.1ff.

42 Hierzu Marc-Philippe Weller, Internationalisierung und Grundlagenorientierung — Zu den beiden
Kernempfehlungen des Wissenschaftsrates an die Rechtswissenschaft, ZEuP 2014, S. 463 ff.

43 Stefan Grundmann, Ein doppeltes Plidoyer fiir internationale Offnung und stirker vernetzte Inter-
disziplinaritét, JZ 2013, S. 693 (695).

43



b) Integration grenziiberschreitender Sachverhalte in die grundstindigen
Kernvorlesungen zum ,, Biirgerlichen Recht*

Wichtig wire es liberdies, die internationale Realitdt von Anfang an auch punktuell
in den grundstdndigen Kernvorlesungen zum BGB abzubilden, etwa im Vertrags- und
Sachenrecht.* Inspirierend hat Heinz-Peter Mansel®, einer meiner akademischen Leh-
rer, bereits in den 1990er Jahren seine BGB-Ubungsfille immer im Ausland beginnen
lassen und auf diese Weise Sensibilitdt fiir die vorzuschaltende Priifungsfrage nach
dem anwendbaren Recht geweckt.

¢) Internationales Recht schon zu Beginn des Studiums

In den universitdren Schwerpunkten gibt es bereits eine erfreuliche Fiille an Lehrfor-
maten im IPR: Vorlesungen, Ubungen, Seminare, Kolloquien, Workshops, neuerdings
sogar Examens-Crashkurse im IPR.* Allerdings haben diese in aller Regel gemeinsam,
dass sie zu einem relativ spdten Zeitpunkt im Studienplan angesetzt sind, oft erst nach
der Zwischenpriifung, mithin ab dem 5. Semester.*” Dagegen sind in Frankreich Spe-
zialvorlesungen zum Internationalen Recht bereits ab dem 1. Semester vorgesehen.*
Wiirde man auch in Deutschland Veranstaltungen zum internationalen Recht ab Stu-
dienbeginn anbieten, mithin zu einem Zeitpunkt, an dem die Studierenden noch nicht
so sehr auf die Endpriifungen fixiert sind, konnte man damit auch Studierende errei-
chen, die aufgrund anderweitiger Schwerpunktwahl iiberhaupt nie eine Veranstaltung
zum internationalen Recht horen.¥

d) Diskussion der Tagesaktualitiit

Studierende interessieren sich insbesondere auch fiir tagesaktuelle Fragen. Man den-
ke derzeit an die Fliichtlingskrise, den VW-Abgasskandal, die FIFA/DFB-Korrup-
tionsaffiare, den Germanwings-Absturz oder auch die Staatsschuldenkrise. Viele dieser
Themen enthalten auch zivilrechtliche Facetten und damit eben auch eine internatio-
nal-privatrechtliche Komponente. Diese mit den Studierenden interaktiv herauszuar-
beiten, wiirde die Attraktivitit der Disziplin gewiss steigern.

44 Um der Realitdt unserer Zeit gerecht zu werden, ist es unabdingbar, dass jeder Forschende heute den
internationalen Kontext des Rechts in seine Lehre miteinbezieht, so Stephan Lorenz, Forschung, Praxis
und Lehre im Bericht des Wissenschaftsrats ,,Perspektiven der Rechtswissenschaft in Deutschland®,
JZ 2014, S.704 ff. Anders Thomas Gutmann, Der Holzkopf des Phiddrus — Perspektiven der Grund-
lagenficher, JZ 2013, S. 697 ff., der die Entscheidung sich einem internationalen Forschungstrend an-
zuschlieBen oder nicht, jedem Rechtswissenschaftler kraft seiner Wissenschaftsfreiheit selbst tiberlas-
sen will.

45 Universitit zu Koln, Prisident des Deutschen Rats fiir IPR.

46 So etwa in Heidelberg und Miinchen.

47 Der Besuch der IPR-Grundvorlesung ist nach dem Studienplan der Universitdten Freiburg und Heidel-
berg im 4. Semester vorgesehen.

48 Dank an Frau cand. iur. Nina Benz, Heidelberg/Montpellier, fiir diesen Hinweis.

49 Solche Veranstaltungen konnten in englischer Sprache gehalten werden, um zugleich die Sprachkom-
petenz der Studierenden zu steigern. Stefan Grundmann (Fn. 43), S. 694 pléddiert sogar dafiir, fremd-
sprachigen Rechtsunterricht durch ausldndische Dozenten fiir praktisch alle grofen Jurisdiktionen
anzubieten.
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e) Behandlung der ,,Klassiker*

Der grof3e franzosische Rechtsvergleicher Henri Capitant hat den Wert der Behand-
lung von literarischen und jurisprudenziellen Primérquellen in der Lehre betont. In
der Tat hat die auszugsweise Lektiire ausgewihlter wegweisender Schriften, die Analy-
se bekannter Leitentscheidungen und ihre anschlieBende Einbettung in den Gesamt-
kontext des heutigen IPR fiir die Studierenden nach meiner Erfahrung etwas Stimulie-
rendes, weil sich dadurch die Basis eines ausgepriagten Verstdndnisses der IPR-Materie
festigt und die Studierenden so leichter befdhigt werden, ,,im System* zu denken.”!
Der Trend entsprechend arrangierter jiingerer Case Books weist hier in die richtige
Richtung.”

3. Fokussierung des Schwerpunktes

Die universitiren Schwerpunkte sind in ihrer sachlichen Breite teilweise zu weit ge-
raten: Sie umfassen neben dem IPR meist auch die volkerrechtlichen Grundlagen,
Kenntnisse in der Rechtsvergleichung und den grolen Bereich des Internationalen
Zivilverfahrensrechts (IZVR). Und innerhalb des IPR reichen sie von den Allgemei-
nen Lehren iiber das Internationale Schuld- und Deliktsrecht bis hin zum Interna-
tionalen Namens-, Familien- und Erbrecht sowie zum Internationalen Gesellschafts-
recht. Hier konnte man dariiber nachdenken, eine inhaltliche Fokussierung — etwa auf
wirtschafts- oder aber eher personenrechtliche Fragestellungen — zu ertffnen, um so
den bei vielen Studierenden vorhandenen ,,Abschreckungsfaktor des IPR etwas zu
reduzieren.”

4. International Litigation

Eine Fokussierung konnte etwa auf den Bereich der International Litigation erfolgen.
Hier finden sich oft grenziiberschreitende Fallkonstellationen, welche das IPR und
IZVR anschaulich werden lassen und die Studierenden zu begeistern vermogen. Dabei
konnte man auch die vielen Studierenden ,,mitnehmen®, die Jahr fiir Jahr am bekann-
ten Vis International Commercial Arbitration Moot im UN-Kaufrecht in Hongkong
und Wien teilnehmen. SchlieBlich hédtte man hier auch den Bezug zur anwaltlichen
Schiedspraxis, die fiir viele Studierende als Berufsfeld attraktiv erscheint.

5. Offnung der Tagungen fiir den Nachwuchs

Weiteres Verbesserungspotential sehe ich bei den Tagungen: Diese sind — iibrigens in
vielen Disziplinen — zuweilen nur fiir einen exklusiven — professoralen — Teilnehmer-
kreis geoffnet. Neben der Tradition spielt hier insbesondere das Anliegen hochstehen-
der Qualitét eine Rolle — beides nicht unberechtigt. Indes: Man verbaut sich damit eine

50 Nachweise bei Denis Mazeaud, Henri Capitant, ZEuP 2015, S. 806 (808 ff.).

51 Vgl. Reinhard Zimmermann, Comparative Law and the Europeanization of Private Law, in: Mathias
Reimann/Reinhard Zimmermann (Hrsg.), Oxford Handbook of Comparative Law, 2008, S. 539 (549):
»Making the legal materials readily accessible.”

52 Vgl. etwa Roy Goode/Herbert Kronke/Ewan McKendrick, Transnational Commercial Law — Texts,
Cases and Materials, 2. Aufl. 2015.

53 Fiir diesen Hinweis danke ich Frau Wiss. Ass. Susanne Zwirlein, Ludwig-Maximilians-Universitat
Miinchen.
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Inspirationsquelle fiir den Nachwuchs. Gerade fiir Studierende ist es doch interessant,
aus der Literatur bekannte Namen einmal ,live” und in Aktion zu sehen. Ich pliddiere
daher dafiir, auch traditionsreiche Tagungen vermehrt fiir den interessierten Nach-
wuchs zu 6ffnen.

6. Studierendenmobilitit und Besuch internationaler Institutionen

Dariiber hinaus lédsst sich die Begeisterung der Studierenden fiir das Internationa-
le Recht signifikant steigern, wenn sie an Erasmus-Austauschprogrammen®, Double
degree-Studiengéingen® oder Summer-Schools teilnehmen. Ein Armutszeugnis sind
etwa die aus Deutschland stammenden Anmeldezahlen fiir die IPR-Sommerkurse an
der Hague Academy of International Law. In den letzten Jahren haben hier zuweilen
nur 8 bis 10 Studierende aus Deutschland teilgenommen.* Damit liegen wir nicht nur
deutlich hinter Brasilien und Indien, sondern auch hinter Italien und Frankreich. Sol-
che Programme miissten von uns noch viel aktiver beworben werden. Uber steigende
Teilnehmerzahlen aus Deutschland lief3e sich indirekt auch der Einfluss der deutschen
Rechtswissenschaft an der Hague Academy vergrofern, die — wie Nico Krisch jlingst
fiir das Volkerrecht aufzeigte — bei den Haager Vorlesungen im internationalen Ver-
gleich deutlich unterreprésentiert ist.”

7. Forderung der Thesenkultur

SchlieBlich sollte das IPR den Trumpf ausspielen, den es schon hat: Die hohe Qua-
lifikation und intrinsische Motivation der Studierenden, die den IPR-Schwerpunkt
belegen. Wie kann man diese Studierenden weiter an das IPR binden bzw. sie noch
weiter fordern? M.E. liegt eine Mdoglichkeit in einer (noch) stirkeren akademischen
Fokussierung der international-privatrechtlichen Fragestellungen. Dabei riickt das
die Rechtswissenschaft priagende Leitbild der Thesenkultur in den Vordergrund.®
Den Studierenden muss beigebracht werden, Thesen zu entwickeln, zu begriinden,
am praktischen Fall zu exemplifizieren, zur Diskussion zu stellen und gegen Kritik zu
verteidigen.

Die iuris prudentia definiert sich anhand eigenstdndiger Thesen und ihrer tiberzeugen-
den Begriindung.” Die These,* so ldsst sich in Anlehnung an den deutschen Idealismus
(Hegel)®' formulieren, bezeichnet den Ausgangspunkt einer Gedankenbewegung, die
zur Antithese und von dort zur Synthese fiihrt. Erst diese Synthese ist aber etwas wirk-

54 Vgl. Zimmermann (Fn. 51), S. 548.

55 So z.B. an der Humboldt-Universitit in Berlin, an der Universitit Passau, der Universitit zu Koln oder
der Universitdt Miinster. Ausfiihrlich hierzu Grundmann (Fn. 43), S. 695 ff.

56 Siehe etwa die Teilnehmerliste aus dem Jahr 2011.

57 Im Zeitraum von 1970 bis 1989 hielten nur vier Professoren aus Deutschland eine Haager Vorlesung; in
den 1990er Jahren waren es immerhin Christian Tomuschat, Jochen Frowein und Bruno Simma. In den
letzten 10 Jahren hielt nur Rudolf Dolzer (2010) eine Haager Vorlesung, niher Krisch (Fn. 1),S.9 ff.

58 Hierzu bereits Weller (Fn. 42), S. 465 f.

59 Ahnlich bereits Hans Michael Heinig/Christoph Mollers, Die Kultur der Kumpanei, FAZ v. 23.3.2011;
dies., Kultur der Wissenschaftlichkeit, FAZ v. 20.4. 2011.

60 ,, These“ stammt vom griechischen ,,thésis* = Setzung, Lehrsatz.

61 Vgl. Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Wissenschaft der Logik, Berliner Ausgabe 2013, S. 66: ,,Werden ist
nur, insofern sie [i.e. Sein und Nichts, das Paradigma des Widerstreits von These und Antithese] unter-
schieden sind.“

46



lich Neues, deshalb kann man zwischen These und Antithese von einer kreativen Diffe-
renz sprechen: Fortschritt entsteht erst aus dem Unterschied und der Unterscheidbar-
keit der Ausgangspunkte.® Nicht umsonst wird die Dissertation in England als ,,thesis*
und in Frankreich als ,,these* bezeichnet; letztere bildet den Widerstreit von These und
Antithese sogar strukturell in ihrem logisch-binidren Aufbau ab (I.,IL.; 1.,2. etc.).

Studierenden sollte dementsprechend die fiir die Rechtswissenschaft pragende The-
senkultur vermittelt werden; hierfiir bieten sich insbesondere Seminare und Kollo-
quien an. Ferner sollten bei Tagungen Thesenpapiere der Referate vorab zirkuliert
werden und Aufsdtze mit wissenschaftlichem Anspruch mit Thesen schlieen anstatt
mit einer — mitunter wenig belastbaren — ,,Schlussbemerkung* oder einem amorphen
L2<Ausblick.

Wenn wir mit diesen Anregungen weiterhin gute und begeisterungsfiahige Studierende
fir das IPR gewinnen konnen, braucht uns um die Zukunft der Disziplin nicht bange
Zu sein.

VI. Zusammenfassung in Thesenform

1. Die Bilanz zum Status quo des IPR im Studium fillt gemischt aus: Es gibt eine auf-
fallige Diskrepanz zwischen dem — durch die Zahl der Lehrstiihle und Zeitschriften
indizierten — akademischen Renommee der Disziplin und ihrer grofSen praktischen
Bedeutung in einer internationalisierten Welt auf der einen Seite und ihrer klar unter-
durchschnittlichen Bedeutung im Studium auf der anderen Seite.

2. Die Ursachen fiir die unterdurchschnittliche Bedeutung des IPR im Studium liegen
neben der zu geringen Examensrelevanz und Komplexitidt der Materie in dem fehlen-
den expliziten IPR-Berufsbild sowie in Unilateralisierungstendenzen im kontempo-
riaren IPR.

3. Das IPR hat ungeachtet dessen m.E. das Potential, zu einer der rechtlichen Schliis-
seldisziplinen in der globalisierten Welt zu avancieren.

4. Um die Diskrepanz zwischen hoher akademischer und praktischer Bedeutung des
IPR einerseits und seiner eher unterdurchschnittlichen Bedeutung im Studium ande-
rerseits abzumildern, konnen mehrere Faktoren genutzt werden:

a) Die Studierenden miissen durch Steigerung der Priifungsrelevanz fiir das IPR sen-
sibilisiert werden.

b) Die Lehre des IPR bedarf einer umfassenden Modernisierung durch

e cinen neuen Vorlesungsaufbau in Gestalt eines ,,Grundkurs IPR*, der sowohl die
Behandlung von , Klassikern® als auch die Diskussion tagesaktueller Themen um-
fasst,

e cinem Veranstaltungsangebot zum internationalen Recht bereits zu Studienbeginn,

e ciner Integration grenziiberschreitender Sachverhalte in die Kernvorlesungen des
BGB.

62 Chris Thomale, Working paper zur rechtsphilosophisch begriindeten Thesenkultur (noch unverof-
fentlicht).
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c¢) Die universitdren IPR-Schwerpunkte sollten inhaltliche Fokussierungen, etwa auf
das Internationale Wirtschafts- oder aber Personenrecht oder ,International Litiga-
tion“, vorsehen.

d) IPR-Tagungen sollten vermehrt fiir den interessierten Nachwuchs ge6ffnet werden.

e) Internationale Programme, wie Erasmus, Double degree-Studiengénge oder Summer-
Schools sollten ausgebaut und stiarker bei deutschen Studierenden beworben werden.

f) SchlieBlich sollte den Studierenden die fiir die Rechtswissenschaft prigende The-
senkultur vermittelt werden.
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Die Lehre des internationalen Rechts
in den Schwerpunktbereichen

Von Prof. Dr. Christoph Benicke, Gief3en

1. Einleitung
II. Ausgestaltung des Schwerpunktbereichsstudiums im Allgemeinen

1. Vorgaben im Deutschen Richtergesetz

2. Landesrechtliche Vorgaben
a) Vorgaben zu den Priifungsanforderungen
b) Vorgaben zum Umfang des Schwerpunktbereichsstudiums
¢) Vorgaben zur inhaltlichen Ausgestaltung des Schwerpunktbereichsstudiums

1. Uberblick iiber das Angebot an internationalrechtlich ausgerichteten Schwerpunkt-
bereichen
IV. Aspekte fiir die Ausgestaltung eines attraktiven internationalrechtlichen Schwerpunkt-

bereichs

1. Verhiltnis zu Auslandsstudium bzw. Auslandspraktika

2. Verhiltnis zum Pflichtfachstudium
a) Internationales Recht als Teil der staatlichen Pflichtfachpriifung?
b) Nutzung der Moglichkeiten des Schwerpunktbereichsstudiums fiir die Lehre des

internationalen Rechts

3. Thematische Ausrichtung internationalrechtlicher Schwerpunktbereiche
a) Nebeneinander verschiedener Arten internationaler Schwerpunktbereiche
b) Einheitlicher Schwerpunktbereich internationales Recht oder Aufteilung auf Volker-

recht und IPR
¢) Studierbarkeit des Schwerpunktbereichs
d) Mainzer Modell der Unterschwerpunkte
V. Schlussbemerkungen

I. Einleitung

In diesem Beitrag mochte ich die Moglichkeiten erdrtern, welche das Schwerpunkt-
bereichsstudium fiir die Lehre des internationalen Rechts bietet. Eingangs will ich
einen Uberblick iiber die gesetzlichen Grundlagen und die verschiedenen Ausgestal-
tungen des Schwerpunktbereichsstudiums an den Universitdten in Deutschland geben.
Danach werde ich darauf eingehen, welche Schwerpunktbereiche mit einer interna-
tionalrechtlichen Ausrichtung angeboten werden. Abschlieend will ich verschiedene
Aspekte benennen, die fiir einen attraktiven Schwerpunktbereich im Internationalen
Recht von Bedeutung sind.
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II. Ausgestaltung des Schwerpunktbereichsstudiums im Allgemeinen

1. Vorgaben im Deutschen Richtergesetz

Das Schwerpunktbereichsstudium wurde bei der Reform der Juristenausbildung im
Jahr 2003 eingefiihrt.! Bei dieser Gelegenheit wurde die erste juristische Staatspriifung
in ,.erste juristische Priifung” umbenannt, § 5 Abs. 1 DRIG. Sie besteht seitdem aus der
staatlichen Pflichtfachpriifung und aus der universitdren Schwerpunktbereichspriifung.
Das Ergebnis der staatlichen Pflichtfachpriifung geht mit 70 % und das Ergebnis der
universitaren Schwerpunktbereichspriifung mit 30 % in das Ergebnis der ersten juristi-
schen Priifung ein, § 5d Abs. 2 S. 4 DRIiG.

Die bundesrechtlichen Regelungen im Deutschen Richtergesetz beschrianken sich
weitgehend auf die Vorgabe weniger Grundsitze zum Schwerpunktbereichsstudium
und zur Schwerpunktbereichspriifung. Nach § 5a Abs.2 S. 4 DRiG dienen die Schwer-
punktbereiche der Ergénzung des Studiums, der Vertiefung der mit ihnen zusammen-
héngenden Pflichtfacher sowie der Vermittlung interdisziplindrer und internationaler
Beziige des Rechts. Aus der Sicht des internationalen Rechts ist zu begriien, dass
die internationalen Beziige des Rechts ausdriicklich genannt werden. § 5d Abs.2 S.2
DRIiG schreibt vor, dass in der universitdren Schwerpunktbereichspriifung mindes-
tens eine schriftliche Leistung zu erbringen ist. Sowohl fiir die staatliche Pflichtfach-
priifung als auch fiir die universitdre Schwerpunktbereichspriifung gilt die Vorgabe
in § 5d Abs. 1 S.2 DRIG, dass die Einheitlichkeit der Priifungsanforderungen und der
Leistungsbewertung zu gewéhrleisten ist. Auerdem ist nach § 5d Abs.2 S.1 DRiG der
Stoff der universitdren Schwerpunktbereichspriifung und der staatlichen Pflichtfach-
priifung so zu bemessen, dass das Studium nach viereinhalb Jahren abgeschlossen wer-
den kann. Fiir die ndhere Ausgestaltung verweist das Deutsche Richtergesetz auch fiir
das Schwerpunktbereichsstudium und die Schwerpunktbereichspriifung in § 5a Abs. 4
auf das Landesrecht.

2. Landesrechtliche Vorgaben

Je nach Bundesland finden sich die niheren Bestimmungen zum Schwerpunktbe-
reichsstudium und zur Schwerpunktbereichspriifung in den landesrechtlichen Geset-
zen oder Verordnungen zur Juristenausbildung.? Im Hinblick darauf, welcher Freiraum
den Universitdten bei der Ausgestaltung des Schwerpunktbereichsstudiums einge-
rdaumt wird, unterscheiden sich die landesrechtlichen Regelungen nicht unerheblich.
Beispielhaft mochte ich dies anhand des hessischen Juristenausbildungsgesetzes (JAG)
und der bayerischen Ausbildungs- und Priifungsordnung fiir Juristen (JAPO) verdeut-
lichen. Wihrend das hessische JAG sich auf sehr wenige Vorgaben fiir die Ausgestal-

1 Gesetz zur Reform der Juristenausbildung v. 11.7.2002, BGBI. I S.2592, in Kraft getreten am 1.7.2003;
zum Gesetzgebungsverfahren und den verschiedenen Gesetzesvorschldgen s. Michael Grefimann, Die
Reform der Juristenausbildung. Einfiithrung, Texte, Materialien, 2002, S. 22 ff.

2 Eine Besonderheit besteht in Sachsen-Anhalt; dort enthidlt das JAG keine nidheren Vorgaben fiir die
Ausgestaltung der Schwerpunktbereiche; vielmehr wird in § 9 Abs.4 Nr.2 JAG die Universitdt Halle-
Wittenberg erméchtigt, im Einvernehmen mit dem Ministerium der Justiz ndhere Vorschriften iiber die
Schwerpunktbereichspriifung zu erlassen.
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tung beschrinkt,’ ist die bayerische Verordnung ein Beispiel fiir eine Regelung, die
den Universitéten relativ weitgehende Vorgaben macht. In beiden Léndern wird aller-
dings darauf verzichtet, dass die Universitdten ihre Schwerpunktbereichsordnungen
durch die Landesregierung oder ein Ministerium genehmigen lassen miissen. Solche
Genehmigungserfordernisse finden sich aber etwa in Hamburg (§ 30 Abs. 2 JAG) und
Mecklenburg-Vorpommern (§ 2a Abs. 3 JAG).

a) Vorgaben zu den Priifungsanforderungen

Im Hinblick auf die Priifungsanforderungen schreibt die bayerische JAPO in § 40
Abs. 1 vor, dass mindestens eine studienbegleitende wissenschaftliche Arbeit von vier
bis sechs Wochen Bearbeitungszeit* sowie eine schriftliche Aufsichtsarbeit mit einer
Arbeitszeit von fiinf Stunden oder eine miindliche Priifung als studienabschlieende
Leistung vorzusehen sind. Aulerdem wird ausdriicklich angeordnet, dass die Priifungs-
leistungen in ihrer Gesamtheit alle Rechtsgebiete des Schwerpunktbereichs abdecken
miissen. Das hessische JAG enthilt in § 24 Abs. 4 nur die Vorgabe, dass als Priifungs-
leistung mindestens eine wissenschaftliche Hausarbeit geschrieben werden muss. An-
sonsten sind die Universitdten in der Ausgestaltung frei.

Als Gemeinsamkeit findet sich bei den Vorgaben zu den Priifungsleistungen, dass in
fast allen Bundesldndern Bestandteil der Priifungsleistungen die Anfertigung einer
Hausarbeit sein muss.’ Dies ist Ausdruck dessen, dass die Schwerpunktbereichsaus-
bildung die Wissenschaftlichkeit des juristischen Studiums verstirken soll.® Dem Ge-
danken der Akzentuierung der Wissenschaftlichkeit wiirde es entsprechen, dass keine
Falllosung, sondern eine Themenarbeit gestellt wird.” Konkrete Vorgaben enthalten die
landesrechtlichen Bestimmungen dazu aber oft nicht.’

Es fehlen meist auch Vorgaben dazu, ob die Hausarbeit studienbegleitend, etwa im
Rahmen einer Seminarveranstaltung anzufertigen ist oder aber vom jeweiligen Prii-
fungsamt als Abschlusspriifung ausgegeben und anonym bewertet wird. In der Praxis
der universitdren Priifungsordnungen finden sich beide Gestaltungen. Auf der Grund-
lage der insoweit offenen Regelung in § 24 JAG (Hessen) wird etwa an der Universitit

3 Noch offener ist die Regelung in Sachsen. Die aufgrund der Erméchtigungsgrundlage in § 8 JAG Sach-
sen erlassene Ausbildungs- und Priifungsordnung fiir Juristen des Freistaates Sachsens (SdchsJAPO)
bestimmt in § 14 Abs. 2, dass sich die universitdre Schwerpunktbereichspriifung auf einen vom Bewerber
zu bestimmenden Schwerpunktbereich erstreckt. Inhalt und Ausgestaltung der Schwerpunktbereiche
regeln die Universitdten in eigener Verantwortung.

4 Nach § 40 Abs. 1 S.3 JAPO (Bayern) konnen an Stelle einer studienbegleitenden wissenschaftlichen Ar-
beit auch mehrere andere studienbegleitende Leistungsnachweise vorgesehen werden, von denen einer
aus einer schriftlichen Seminararbeit bestehen muss.

5 Ausnahmen sind Baden-Wiirttemberg (s. § 31 JAPrO) und Rheinland-Pfalz (§ 4 Abs.2 JAG), in denen
eine Hausarbeit nicht zwingend vorgeschrieben ist.

6 Peter M. Huber, Beitrédge zu Juristenausbildung und Hochschulrecht, 2010, S. 79.

7 So auch der Beschluss des Deutschen Juristenfakultatentages 2002/V: Zur Schwerpunktpriifung, abge-
druckt in Peter M. Huber (Hrsg.), Beschliisse des Deutschen Juristenfakultdtentages 1999-2009, 2010,
S.23.

8 So verlangt etwa § 28 Abs. 3 S.3 JAG (Nordrhein-Westfalen) nur, dass in der Schwerpunktbereichsprii-
fung mindestens eine héusliche Arbeit und eine Aufsichtsarbeit zu erbringen sind.
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GieBen die Hausarbeit als Abschlussarbeit geschrieben und anonym korrigiert,’ wih-
rend sie an der Universitdt Frankfurt/Main studienbegleitend geschrieben wird."

Auch bei Klausurleistungen kann danach unterschieden werden, ob sie als Abschluss-
klausur zu einer Lehrveranstaltung konzipiert sind oder aber als Abschlussklausur fiir
den gesamten oder einen grofleren Teilbereich des Schwerpunktbereichsstudiums die-
nen sollen. Uneinheitlich ist auch, ob eine miindliche Abschlusspriifung durchgefiihrt
wird.

Die Unterschiede in den Priifungsleistungen haben in der Praxis erhebliche Auswir-
kungen darauf, welche Bedeutung die einzelnen Veranstaltungen fiir das Schwerpunkt-
bereichsstudium haben. Studierende sind Meister darin, ihr Studium im Hinblick auf
die Priifungserfordernisse taktisch zu optimieren. Veranstaltungen, die fiir die erfor-
derlichen Priifungsleistungen ohne Relevanz sind, werden meist grob vernachlissigt.

b) Vorgaben zum Umfang des Schwerpunktbereichsstudiums

Unterschiede finden sich auch bei den Vorgaben zum stundenméBigen Umfang des
Schwerpunktbereichsstudiums. So regelt etwa die JAPO in Bayern, dass das Schwer-
punktbereichsstudium mindestens 16 und hochstens 24 SWS umfasst. Im Vergleich
dazu iiberldsst es das JAG von Hessen den Universitdten, welchen Umfang das Schwer-
punktbereichsstudium haben soll. Viele andere landesgesetzliche Vorschriften setzen
den Umfang des Schwerpunktbereichsstudiums genau auf 16 SWS fest. Standard ist
ein Umfang von 16 SWS und zwar auch in den Léndern, in denen insoweit keine Vor-
gaben bestehen. Dies beruht wohl darauf, dass die Fakultiten insoweit einer Empfeh-
lung des Deutschen Juristenfakultitentages aus dem Jahr 2002 folgen.!! Es gibt aber
auch Ausnahmen. So umfasst das Schwerpunktbereichsstudium in Frankfurt 12 SWS'?
und in Marburg sogar nur 10 SWS."?

c¢) Vorgaben zur inhaltlichen Ausgestaltung des Schwerpunktbereichsstudiums

Was die inhaltliche Ausgestaltung des Schwerpunktbereichsstudiums betrifft, wird den
Universitdten ein recht weiter Spielraum eingerdumt. Die bayerische JAPO enthilt
allerdings auch insoweit relativ genaue Vorgaben. So diirfen Schwerpunktbereiche
hochstens 50 % Lehrveranstaltungen enthalten, die Pflichtfacher vertiefen. Au3erdem
sollen die Schwerpunktbereiche in der Regel mehrere Rechtsgebiete umfassen und
aufgrund ihres Stoffzuschnitts einen Uberblick iiber einen wesentlichen Teilbereich
der Rechtswissenschaft ermdglichen. Andere Léander machen insoweit keine konkre-

9 § 11 Schwerpunktbereichsordnung des Fachbereichs Rechtswissenschaft der Justus-Liebig-Universitit
GieBen vom 22. Juni 2005, in der achten Anderungsfassung,

10 § 31 Abs. 2 Studien- und Priifungsordnung des Fachbereichs Rechtswissenschaft der Johann Wolfgang
Goethe-Universitat Frankfurt am Main fiir den Studiengang Rechtswissenschaft mit dem Abschluss
Erste Priifung vom 10. Februar 2010, zuletzt gedndert am 17. Juli 2013 (veroffentlicht am 30. September
2013).

11 Beschluss 2002/IV: Zu den Schwerpunktbereichen, abgedruckt in Huber (Fn.7), S.22.

12§ 25 Abs. 3 Studien- und Priifungsordnung des Fachbereichs Rechtswissenschaft der Johann Wolfgang
Goethe-Universitdt Frankfurt am Main fiir den Studiengang Rechtswissenschaft mit dem Abschluss
Erste Priifung vom 10. Februar 2010, zuletzt gedndert am 17. Juli 2013 (verdffentlicht am 30. Septem-
ber 2013).

13 §2 Abs.1 S.3 Schwerpunktbereichspriifungsordnung des Fachbereichs Rechtswissenschaften der
Philipps-Universitdt Marburg vom 12.12.2007.

52



ten Vorgaben. Im hessischen JAG wird in § 24 Abs.2 nur allgemein bestimmt: ,,Die
Universitdten regeln das Angebot an Schwerpunktbereichen unter Beachtung der Ge-
genstdnde der staatlichen Pflichtfachpriifung (§ 7).

In manchen Landern wird der internationale Bezug des Rechts als Gegenstand des
Schwerpunktbereichsstudiums oder der Schwerpunktbereichspriifung noch besonders
erwihnt. So sind etwa nach § 24 JAG Hessen Gegenstidnde der Schwerpunktbereich-
spriffung der gewidhlte Schwerpunktbereich und die mit ihm gegebenenfalls zusam-
menhangenden Pflichtficher einschlieflich der interdisziplindren und internationalen
Beziige."

Insgesamt besteht bei der inhaltlichen Ausgestaltung eine gro3e Handlungsfreiheit der
Universitdten. Dies hat sich darin niedergeschlagen, dass eine auffillige Vielfalt der
Gestaltungsvarianten anzutreffen ist. Dies ist das Ergebnis einer bewussten politischen
Entscheidung.” Durch die Bildung von Schwerpunktbereichen sollte den Universi-
titen die Moglichkeit gegeben werden, die eigene Profilbildung zu scharfen und sich
dadurch in einem ,,Qualitdtswettbewerb” mit den anderen Universitdten zu positio-
nieren.'® Nur nebenbei sei angemerkt, dass diese Freiheit in einem Spannungsverhéltnis
zu der Vorgabe in § 5d Abs. 1 S.2 DRIG steht, nach der auch fiir die Schwerpunktbe-
reichspriifung die Einheitlichkeit der Priifungsanforderungen und der Leistungsbewer-
tung zu gewéihrleisten ist.

III. Uberblick iiber das Angebot an internationalrechtlich
ausgerichteten Schwerpunktbereichen

Nun will ich darauf eingehen, welche Arten von Schwerpunktbereichen mit interna-
tionaler Ausrichtung von den verschiedenen juristischen Fakultdten in Deutschland
angeboten werden. Bei der Durchsicht der Angebote fillt auf, dass es auch insoweit
eine grofle Vielfalt an Gestaltungsvarianten gibt. In einer groben Typenschau konnen
folgende Arten von Schwerpunktbereichen mit einer internationalen Ausrichtung un-
terschieden werden.

Zum einen bieten acht Universitdten!” einen umfassenden Schwerpunktbereich ,,In-
ternationales Recht* an, der sowohl den volkerrechtlichen als auch den internatio-
nal-privatrechtlichen Teil abdeckt. Erfasst sind regelméfig auch Vertiefungen zum
Europarecht, manchmal auch zum internationalen Wirtschaftsrecht. Als alternative
Ausgestaltung findet sich das Angebot von jeweils getrennten Schwerpunktbereichen

14 Ahnlich die Regelung in § 28 Abs.3 S.1 JAG Nordrhein-Westfalen; § 27 Abs. 3 S. 1 der JAPrO Baden-
Wiirttemberg bestimmt, dass ,,(i)n die Ausbildung im Schwerpunktbereich ... die interdisziplindren und
internationalen Beziige des gewéhlten Schwerpunkts einbezogen werden® sollen.

15 Johannes Riedel, Schwerpunktbereichspriifung und Pflichtfachpriifung, in: Joachim Miinch (Hrsg.), Die
neue Juristenausbildung, 2004, S.27 (29).

16 BT-Drucksache 14/7176,S.9.

17 Die folgenden Zahlen beruhen auf einer Erhebung der Schwerpunktangebote der juristischen Fakulti-
ten in Deutschland nach den Angaben auf den jeweiligen Internetseiten (Stand Anfang Mirz 2016); die
Zuordnung der angebotenen Schwerpunkte wurde aufgrund einer wertenden Entscheidung im Hin-
blick auf die tiberwiegende Ausrichtung der angebotenen Veranstaltungen vorgenommen. Die Mog-
lichkeit, dass die Studierenden den Charakter eines Schwerpunktbereichs durch die Wahl bestimmter
Veranstaltungen verandern, wurde nicht berticksichtigt.
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fiir das Volkerrecht und gegebenenfalls Europarecht auf der einen Seite und dem In-
ternationalen Privatrecht auf der anderen Seite. So werden an insgesamt 20 Fakultidten
ein Schwerpunktbereich Vélkerrecht oft in Kombination mit Europarecht angeboten.
Ein Schwerpunktbereich Internationales Privat- und Verfahrensrecht, oft ergéanzt um
die Rechtsvergleichung, findet sich an 16 Fakultéten.

Verbreitet finden sich alternativ oder aber zusétzlich zu solchen allgemeinen volker-
rechtlichen oder internationalprivatrechtlichen Schwerpunktbereichen noch Schwer-
punktbereiche, die ein bestimmtes Rechtsgebiet oder Sachgebiet zum Gegenstand
haben, dieses aber explizit auch oder sogar primér mit seinen europarechtlichen und
internationalen Beziigen erfassen wollen. Beispiele sind etwa der Schwerpunktbe-
reich 14 an der Universitidt zu Koln ,,Internationales Strafrecht, Strafverfahren, praxis-
relevante Gebiete des Strafrechts” oder an der Universitdt Bonn der Schwerpunktbe-
reich 8 ,,Internationales und européisches Recht der Wirtschaftsbeziehungen®.

Eine Ausgestaltung, die es verdient besonders erwihnt zu werden, findet sich an der
Universitat Mainz. Dort gibt es Unterschwerpunkte, von denen die Studierenden fiir
ihr Schwerpunktbereichsstudium jeweils zwei wéahlen miissen. So konnen die Studie-
renden etwa den Unterschwerpunkt ,,Internationales Privat- und Verfahrensrecht* mit
dem Unterschwerpunkt ,,Internationales Offentliches Recht®, aber auch mit anderen
Unterschwerpunkten wie etwa ,,Arbeitsrecht” oder ,, Kartell- und Wettbewerbsrecht®
kombinieren.

Manche Universitdten bieten auerdem an, dass das Schwerpunktbereichsstudium im
Rahmen eines Auslandsstudiums an einer Partneruniversitit absolviert werden kann.
Zum einen ist dies bei den sogenannten Doppelstudiengdngen vorgesehen, bei de-
nen deutsche und ausldndische Studierende zumindest zeitweise gemeinsam im Aus-
land und im Inland studieren und dadurch sowohl einen universitdren Abschluss an
der ausldndischen Hochschule als auch an der Universitdt im Inland erwerben. Die
dabei erbrachten Leistungsnachweise werden direkt als Schwerpunktbereichspriifung
gewertet.”® Moglich ist aber auch, dass ein einfaches einjihriges Auslandsstudium im
Rahmen etwa von Erasmus-Programmen als Schwerpunktbereichsstudium anerkannt
wird. Diese Moglichkeit gibt es etwa an der Universitdt Passau.!” Notwendig ist hierfiir,
dass das Studium im Ausland einer vorher geschlossenen Ausbildungszielvereinbarung
entspricht. Hierdurch wird gewéhrleistet, dass das Auslandsstudium mit einem inldndi-
schen Schwerpunktbereichsstudium gleichwertig ist.

Belastbare Daten dazu, in welchem Umfang diese internationalrechtlichen Schwer-
punktbereiche von Studierenden auch gewihlt werden, gibt es nur eingeschréankt. Der

18 Ein Beispiel unter mehreren ist der Deutsch-Franzosische Bachelorstudiengang im nationalen und
europdischen Wirtschaftsrecht, den die Universitdt Bochum in Zusammenarbeit mit der Université
Francois Rabelais de Tours anbietet (s. dazu http://www.ruhr-uni-bochum.de/dfbs/); dhnliche Program-
me bieten etwa auch die Universitdt Mainz, die Universitdt zu Koln und die Humboldt Universitét
Berlin an.

19 Nach den Zahlen des Deutschen Juristenfakultitentages haben im Priifungszeitraum 2013/2014 in Pas-
sau von insgesamt 256 Kandidaten 29 Kandidaten diesen Schwerpunktbereich erfolgreich abgeschlos-
sen, s. Deutscher Juristenfakultitentag, Ergebnisse der Schwerpunktbereichspriifungen fiir das akade-
mische Jahr 01.10.2013 - 30.09.2014, S. 46 f. (http://www.djft.de/medien/pdf/Schwerpunktbereiche.pdf);
ein dhnliches Angebot gibt es an der Universitidt Mainz in Zusammenarbeit mit der School of Law in
Glasgow (s. dazu http://www.jura.uni-mainz.de/auslandsbuero/Dateien/Glasgow-Programm_im_Internet
_2016-03-04.pdf).
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Deutsche Juristentag hat fiir drei akademische Jahre im Zeitraum 2011 bis 2014 die
Zahl der Abschliisse, aufgeteilt nach Schwerpunktbereichen, bei den Fakultiten erho-
ben und veroffentlicht.?” Aus diesen Zahlen ergibt sich, dass die explizit international-
rechtlich ausgerichteten Schwerpunktbereiche einen mittleren Platz bei der Beliebt-
heit einnehmen. Diese Einschidtzung entspricht auch meiner personlichen Erfahrung
und dem, was mir von anderen Universitidten berichtet wird.

IV. Aspekte fiir die Ausgestaltung eines attraktiven
internationalrechtlichen Schwerpunktbereichs

Was ergibt sich aus dieser Betrachtung auf das Schwerpunktbereichsstudium fiir die
Lehre des internationalen Rechts an den Universitédten in Deutschland? Drei Aspekte,
die fiir die Attraktivitédt eines Schwerpunktbereichsstudiums im internationalen Recht
von Bedeutung sind, mochte ich im Folgenden ansprechen. Nicht ndher eingehen wer-
de ich allerdings auf den wichtigen Punkt, dass ein attraktiver Schwerpunktbereich
auch eine attraktive Lehre verlangt. Die Fragen, wie eine moderne Didaktik des inter-
nationalen Rechts auszusehen hat, sind Gegenstand von besonderen Beitridgen dieser
Tagung.

1. Verhiiltnis zu Auslandsstudium bzw. Auslandspraktika

Der erste Aspekt, den ich ansprechen will, ist, dass das Studium des internationalen
Rechts im Rahmen des Schwerpunktbereichs nur eine Form ist, durch die angehende
Juristen Kenntnisse und Erfahrungen in den internationalen Dimensionen des Rechts
erlangen konnen. Moglich und fiir Studierende durchaus attraktiv sind auch andere
Formate wie etwa Praktika und Stagen bei internationalen Organisationen oder Kanz-
leien schon wihrend des Studiums oder wihrend des juristischen Vorbereitungsdiens-
tes. Sehr beliebt sind auch Auslandsstudien, insbesondere der Erwerb eines LLM. Titels
an einer ausldndischen Hochschule nach Abschluss der ersten juristischen Priifung.

Fiir die Lehre des internationalen Rechts im Rahmen des Schwerpunktbereichs kon-
nen diese Angebote eine Alternative darstellen. Studierende wéhlen gerade nicht ei-
nen internationalrechtlich ausgerichteten Schwerpunktbereich, weil sie sich in diese
Dimension spater auf andere Weise einarbeiten wollen. Diese alternativen Angebote
konnen aber auch dazu genutzt werden, um die Attraktivitét eines internationalrecht-
lichen Schwerpunktbereichs zu steigern. So kann das Schwerpunktbereichsstudium
gerade auch so konzipiert und angeboten werden, dass es die Studierenden fiir spéter
geplante Auslandsaufenthalte vorbereitet und qualifiziert.

Vor allem halte ich aber das Modell des kombinierten Auslands- und Schwerpunkt-
bereichsstudium fiir eine besonders vielversprechende Variante. Es eroffnet die Mog-
lichkeit, wihrend des Auslandsstudiums auch bereits das Schwerpunktbereichsstudium
gleichsam mit zu erledigen. Hier ergeben sich fiir Studierende grofle Synergieeffekte.
Es vermeidet, dass Studierende nur deswegen auf ein Auslandsjahr wihrend des Stu-

20 Deutscher Juristenfakultétentag, Ergebnisse der Schwerpunktbereichspriifungen, drei Ausgaben fiir die
akademischen Jahre 01.10.2010-30.09.2011, 01.10.2012-30.09.2013 und 01.10.2013-30.09.2014 (abrufbar
unter http://www.djft.de/schwerpunktbereiche.html).
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diums verzichten, weil sie das falsche Gefiihl haben, dadurch Zeit zu verlieren. Gleich-
zeitig stellt die Kombination mit dem Schwerpunktbereichsstudium sicher, dass das
Auslandsstudium nicht zu einer rein touristischen Veranstaltung verkommt, sondern in
dieser Zeit ernsthaft studiert wird. Durch ein ernsthaft betriebenes Studium an einer
ausldndischen Hochschule erlangen die Studierenden Kenntnisse in einer ausldndi-
schen Rechtsordnung und setzen sich mit einer anderen Rechtskultur vertieft ausein-
ander. Auflerdem besuchen die Studierenden wéhrend dieser Zeit meist auch verstarkt
internationalrechtliche Veranstaltungen.

2. Verhiltnis zum Pflichtfachstudium

Der zweite Aspekt, den ich vertiefen will, ist das Verhiltnis des Schwerpunktbereichs-
studiums zum Pflichtfachstudium.

a) Internationales Recht als Teil der staatlichen Pflichtfachpriifung?

Hier halte ich die Aufnahme des Volkerrechts und des Internationalen Privatrechts in
den Fécherkanon, der in der staatlichen Pflichtfachpriifung abgefragt wird, nicht fiir
den richtigen Weg.?! Zum einen ist die Studienbelastung gerade auch durch die Reform
von 2003 schon nicht unerheblich gestiegen. So wurde etwa in Hessen im Rahmen
dieser Reform der Pflichtfachstoff deutlich ausgeweitet. Frithere Wahlfiacher, wie etwa
das Familien- und Erbrecht, wurden wieder in den Pflichtfachbereich integriert. Die
Stofffiille fiir den Pflichtfachbereich ist danach heute mindestens genauso grof3 wie sie
vor der Reform fiir den Pflichtfachbereich und den Wahlbereich zusammen war. Mei-
nes Erachtens fiihrt die Aufnahme weiterer Rechtsgebiete, die in den Grundziigen zum
Gegenstand der Priifung gemacht werden konnen, zu einer Verunsicherung der Stu-
dierenden. Die Wahrscheinlichkeit, dass es in den Priifungen auf Kenntnisse in diesen
Gebieten tatsidchlich ankommt, ist gering. Viele Studierende setzen daher mit einem
,,schlechten Gewissen* auf die berithmte ,,Liicke. Fiir die Attraktivitdt des Faches ist
dies eher abtréglich.

b) Nutzung der Moglichkeiten des Schwerpunktbereichsstudiums fiir die Lehre
des internationalen Rechts

Die im Vergleich zu den bisherigen Wahlfachern groere Bedeutung und Sichtbar-
keit der Schwerpunktbereiche kann fiir die Lehre des internationalen Rechts genutzt
werden. Von dieser Moglichkeit haben auch alle rechtswissenschaftlichen Fakultiten
Gebrauch gemacht, indem sie Schwerpunktbereiche anbieten, die zumindest auch eine
internationalrechtliche Ausrichtung aufweisen. Dies hat meiner Ansicht nach zu einer
besseren Wahrnehmung und Stiarkung des internationalen Rechts neben dem Pflicht-
fachbereich gefiihrt. Es besteht mit dem Schwerpunktbereichsstudium daher die Mog-
lichkeit, die eigene Forschung auBlerhalb des Kanons der Pflichtfacher in der Lehre
sichtbar und priifungsrelevant einzubringen.

Allerdings muss man einrdumen, dass sich die Wahl des Schwerpunktbereichs nicht zu
einem entscheidenden Qualifikationsmerkmal der Absolventen entwickelt hat. Fiir die

21 Grundziige des Internationalen Privatrechts sind gegenwirtig (Stand Mirz 2016) Bestandteil des
Pflichtfachstoffes in Baden-Wiirttemberg, Nordrhein-Westfalen und im Saarland.
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Berufsaussichten und Einstellungschancen der Absolventen kommt es offensichtlich
vor allem auf die Note in der staatlichen Pflichtfachpriifung an.> An zweiter Stelle
kommt meines Erachtens die Gesamtnote einschlieflich der Schwerpunktbereichs-
priifung. Nur an dritter und untergeordneter Stelle ist die fachliche Ausrichtung des
gewihlten Schwerpunktbereichs von Bedeutung. Es ist daher ein rationales Verhal-
ten, wenn Studierende bei der Wahl des Schwerpunktbereichs auch die Stofffiille und
insbesondere auch mogliche Synergieeffekte mit dem Pflichtfachbereich beriicksichti-
gen. Meines Erachtens hat daher vor allem die Ndhe zu Rechtsgebieten, die Teile des
Pflichtfachbereichs sind, eine erhebliche Bedeutung fiir die Wahl eines Schwerpunktbe-
reichs. Insoweit schneiden internationalrechtliche Schwerpunktbereiche vergleichbar
schlecht ab. Die Beliebtheit etwa der arbeitsrechtlichen oder gesellschaftsrechtlichen
Schwerpunktbereiche beruht auch darauf, dass sie nicht unerhebliche Uberschneidun-
gen mit dem entsprechenden Pflichtfach aufweisen.

3. Thematische Ausrichtung internationalrechtlicher Schwerpunktbereiche

Der dritte Aspekt, den ich ansprechen mochte, ist die thematische Ausrichtung der
internationalrechtlichen Schwerpunktbereiche.

a) Nebeneinander verschiedener Arten internationaler Schwerpunktbereiche

Positiv ist insoweit zu sehen, dass die gesetzlichen Vorgaben einen weiten Spielraum
fiir die inhaltliche Ausgestaltung der Schwerpunktbereiche eréffnen. Moglich sind zum
einen die klassischen Formen eines ,,IPR-Schwerpunkts®, eines ,,Volkerrechts-Schwer-
punkts“ oder eines Privat- und Offentliches Recht iibergreifenden Schwerpunkts ,,In-
ternationales Recht®. Moglich sind aber auch thematisch auf ein Teilrechtsgebiet aus-
gerichtete Schwerpunktbereiche, die ausdriicklich auch die internationale Dimension
mit einbeziehen. Welche Schwerpunkte im Einzelnen angeboten werden, héngt vor
allem davon ab, wie stark an der jeweiligen Fakultét die internationalrechtlichen Berei-
che vertreten sind und mit welchem Engagement sich die Fachvertreter im Bereich der
Schwerpunktausbildung engagieren.

Beide Arten von internationalrechtlichen Schwerpunktbereichen erscheinen mir sinn-
voll und notwendig. Die internationale Dimension des Rechts ist eine Querschnittsma-
terie, die in allen Teilrechtsgebieten von zunehmender Bedeutung fiir die Wissenschaft
und die Praxis ist. Dies lésst sich gut durch Schwerpunktbereiche abbilden, die ein Teil-
rechtsgebiet um die internationale Dimension ergédnzen oder sich sogar iiberwiegend
mit dieser internationalen Dimension des Teilrechtsgebiets befassen. Idealerweise wiir-
den alle Schwerpunktbereiche auch die internationale Dimension des jeweiligen Teil-
rechtsgebiets mitumfassen.

Die Einbeziehung der internationalen Dimension in den anderen Schwerpunktberei-
chen ersetzt m.E. aber nicht den Bedarf nach eigenstdndigen internationalrechtlichen
Schwerpunktbereichen. Nur diese gewihrleisten die Sichtbarkeit unserer Facher und
ihre Eigenstandigkeit.

22 So etwa auch die Einschédtzung von Angelika Hild in einem an Jurastudierende gerichteten Internetbei-
trag ,,Die Qual der Schwerpunktwahl* auf der Seite http://www.e-fellows.net/e-fellows.net-Stipendium/
Infos-speziell-fuer/Juristen/Wissen-fuer-Juristen/Jura (Marz 2016).
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b) Einheitlicher Schwerpunktbereich internationales Recht oder Aufteilung
auf Volkerrecht und IPR

Ob ein einheitlicher internationaler Schwerpunkt, der umfassend sowohl das Voélker-
recht als auch das internationale Privatrecht abdeckt, vorzugswiirdig ist oder jeweils
getrennte Schwerpunkte mit entweder volkerrechtlicher Ausrichtung oder privatrecht-
licher Ausrichtung gebildet werden sollen, ist nur schwer allgemein zu bewerten. Be-
richten mochte ich von der Erfahrung, die wir in Gieflen insoweit gemacht haben.
Bei der urspriinglichen Zusammenstellung der Schwerpunktbereiche entschieden wir
uns fiir einen umfassenden Schwerpunktbereich ,, Internationales Recht“, weil uns dies
konzeptionell vorzugswiirdig erschien und dies den engen Zusammenhang der Mate-
rien zum Ausdruck brachte. Wir haben dieses Konzept 2016 aufgegeben und bieten
nun zwei getrennte Schwerpunktbereiche an: einen zum Volkerrecht mit Betonung des
humanitiren Volkerrechts und einen Schwerpunktbereich zum Internationalen Privat-
und Verfahrensrecht mit Rechtsvergleichung. Der Grund dafiir liegt darin, dass der
alte umfassende Schwerpunktbereich schlicht zu wenig Interesse fand. Viele Studie-
rende fiihlten sich von der Breite der Themen iiberfordert.

¢) Studierbarkeit des Schwerpunktbereichs

Wir haben damit die Konsequenz daraus gezogen, dass ein Schwerpunktbereich nicht
nur interessant, sondern auch noch studierbar sein muss. Es soll damit keinem Schwer-
punktbereich ,light* das Wort geredet werden, sondern nur eine realistische Einschét-
zung dessen gefordert werden, was von den Studierenden verlangt werden kann. Allge-
meine Vorgaben kann es dabei nicht geben. Die einzelnen Schwerpunktbereiche zum
Internationalen Recht stehen im Wettbewerb mit den in dem jeweiligen Fachbereich
angebotenen anderen Schwerpunktbereichen.

AuBlerdem kommt es fiir die Studierbarkeit eines Schwerpunktbereichs entscheidend
auch darauf an, welche Priifungsleistungen zu erbringen sind. Bei uns an der Universi-
tat GieBlen decken die beiden Priifungsleistungen, das sind eine anonym geschriebene
Hausarbeit und eine miindliche Abschlusspriifung, den gesamten Stoff des Schwer-
punktbereichsstudiums ab. Andere Schwerpunktbereichsordnungen sehen demgegen-
tiber thematisch eingeschrinkte Priifungsleistungen vor. So gibt es Ordnungen, nach
denen nur in bestimmten Veranstaltungen eine Abschlussklausur geschrieben werden
muss und die Hausarbeit im Rahmen eines thematisch festgelegten Seminars ange-
fertigt wird. Der Stoff der {ibrigen Veranstaltungen ist fiir das zu erzielende Priifungs-
ergebnis damit ohne Bedeutung. Damit kann auch ein Schwerpunktbereich, der sehr
umfassend angelegt ist, aus Sicht der Studierenden leicht zu bewiltigen sein, wenn sie
ihren Arbeitseinsatz auf wenige Veranstaltungen konzentrieren konnen, in denen Prii-
fungen abgelegt werden miissen.

d) Mainzer Modell der Unterschwerpunkte

AbschlieBend mochte ich kurz noch einmal auf das Mainzer Modell der Unterschwer-
punkte eingehen. Ich halte es fiir eine interessante Alternative, die gerade auch inter-
nationalrechtliche Schwerpunktbereiche stdrken konnte. Wie berichtet, gibt es in
Mainz nicht verschiedene Schwerpunktbereiche, die als solche gewihlt werden, son-
dern nur Unterschwerpunkte. Jeder Studierende kann sich daraus sein Schwerpunkt-
bereichsstudium nach gewissen Vorgaben durch die Wahl zweier Unterschwerpunkt-
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bereiche selbst zusammenstellen. Der Studierende kann entscheiden, in welchem
Unterschwerpunkt er die Hausarbeit und in welchem er die Abschlussklausur schreibt.
Dieses Modell eroffnet den Studierenden die Moglichkeit, die internationalrechtlich
ausgerichteten Unterschwerpunkte ,,Volkerrecht” und ,,Internationales Privatrecht®
zu kombinieren. Sie konnen sich aber auch nur fiir einen dieser beiden international-
rechtlichen Unterschwerpunkte entscheiden und dazu etwa einen materiellrechtlich
ausgerichteten Unterschwerpunkt wihlen, der eine grofere Nihe zur Pflichtfachprii-
fung aufweist. Dieses flexible Modell bietet die Chance, dass insgesamt mehr Studie-
rende zumindest einen internationalrechtlichen Unterschwerpunkt wéhlen.

V. Schlussbemerkungen

Zusammenfassend sollen folgende Punkte noch einmal hervorgehoben werden. Positiv
anzumerken ist, dass es mit dem Schwerpunktbereichsstudium eine Moglichkeit gibt,
die internationalrechtliche Lehre in einer priifungsrelevanten Form anzubieten. Ge-
geniiber den fritheren Wahlfachern sind die Schwerpunktbereiche deutlich sichtbarer
und haben trotz aller Einschrinkungen ein groeres Gewicht. Auch wenn die inter-
nationalrechtlichen Schwerpunktbereiche nach ihrer Beliebtheit nur einen mittleren
Platz einnehmen, so ist dies nicht als schlecht zu bewerten. Mit der Einschitzung, dass
unsere Facher besonders wichtig sind, stehen wir nicht allein. Die Vertreter anderer
Facher nehmen dies auch jeweils fiir sich in Anspruch. Allgemein giiltige Vorgaben
fiir einen erfolgreichen Schwerpunktbereich zum Internationalen Recht gibt es nicht.
Unter Beachtung der jeweiligen Priifungsvorgaben sollte versucht werden ein attrak-
tives Studienangebot zu gestalten, dabei aber die Studierbarkeit fiir die Studierenden
nicht auler Acht zu lassen. Mehr genutzt werden sollte meiner Meinung nach die Mog-
lichkeit, das Schwerpunktbereichsstudium mit einem Studienaufenthalt im Ausland zu
kombinieren.
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Volkerrecht und Film —
Von A wie ,,Argo* bis Z wie ,,Zero Dark Thirty*

Von Markus Beham, Wien, Melanie Fink, Leiden/Wien und Ralph Janik, Wien'

Seit geraumer Zeit wird die Reprisentation des Volkerrechts in Film und Fernse-
hen intensiv diskutiert.> Die European Society of International Law Konferenz 2014
in Wien widmete eine eigene Agora zu ,International Law and Film: The Power of
Pictures* unter der Leitung von Andreas von Arnauld (Universitit Kiel) und Carlos
Esposito (Auténoma Universitdt Madrid), die sich sowohl mit der Dokumentarfilm-
perspektive, als auch mit Représentationen des Volkerrechts in Spielfilmen wie ,,Zero
Dark Thirty* auseinandersetzte. Der gegenstéindliche Beitrag versteht sich als Anstof3,
diese Beschiftigung aus der ,scientific community“ heraus in den Horsaal zu verla-
gern. Der Einsatz von Bildern und Mnemoniken im Unterricht ist dabei keine sonder-
liche Innovation. Und doch ist dies insbesondere am deutschsprachigen universitiren
Parkett noch nicht die Norm, wenngleich das Fach Volkerrecht aufgrund der Fiille von
geeignetem Material richtiggehend dazu einlddt.

Im anglophonen Raum genief3t die Beschiftigung mit der Lehre des Rechts eine lan-
ge Tradition, wobei ein besonderer Schwerpunkt auf Didaktik liegt.> Im Volkerrecht
befassten sich vergangene Publikationen insbesondere mit den Besonderheiten der
Lehre des Fachgebiets und Divergenzen zwischen Doktrin und Praxis.* Umso erfreu-
licher ist der Themenschwerpunkt, den die Deutsche Gesellschaft fiir Internationales
Recht fiir ihre Konferenz am 16. Mirz 2016 in Koln gesetzt hat,’ sowie das damit
einhergehende Online-Symposium des Volkerrechtsblogs des Arbeitskreises junger
Volkerrechtswissenschaftlerinnen und -wissenschaftler zur ,,LLehre des Internationalen
Rechts“.® Es ist eine besondere Freude, zu dieser aktuellen Diskussion iiber eine zeit-
gemifle Form der Lehre des Volkerrechts beitragen zu diirfen.

Der gegenstéindliche Beitrag maft sich keinesfalls an, didaktische Fundamente und
Theorien zu untersuchen — alle drei Autoren sind Juristen, nicht Pddagogen. Er ver-
steht sich vielmehr als Einladung zur Verwendung kultureller Referenzen, insbeson-
dere in Bild und Film, im Unterricht. Dazu wird eine Reihe denkbarer Einsatzmdglich-

1 Markus Beham ist uni:docs Stipendiat am Institut fiir Rechtsphilosophie der Universitit Wien. Melanie
Fink ist DOC-Stipendiatin der Osterreichischen Akademie der Wissenschaften an den Universititen
Leiden und Wien (‘cotutelle de these’). Ralph Janik ist Universitétsassistent (prae doc) in der Abteilung
fir Volkerrecht und Internationale Beziehungen der Universitdt Wien. Sie sind Autoren des 2015 im
Facultas Verlag erschienenen Lehrbuchs ,,Volkerrecht verstehen®.

2 Siehe beispielhaft Marko Milanovi¢, Eye in the Sky, EJIL: Talk! (9.5.2016) http:/www.ejiltalk.org/
eye-in-the-sky; Kristen Boon, International Law Movies, Opinio Juris (10.2.2016) http://opiniojuris.
org/2016/02/10/international-law-movies/; Marko Milanovi¢, House of Cards and International Law,
EJIL: Talk! (11.3.2015) http://www.ejiltalk.org/house-of-cards-and-international-law/; Kevin Jon Heller,
The Problem with ,Crossing Lines‘, Opinio Iuris (24.6.2013) http://opiniojuris.org/2013/06/24/the-
problem-with-crossing-lines/.

3 Siehe beispielhaft Paula A. Franzese, Law Teaching for the Conceptual Age, Seton Hall Law Review 44
(2014), S. 968 ff.

4 Siehe beispielhaft Bin Cheng (Hrsg.), International Law: Teaching and Practice, 1982.

5 Tagung ,.Die Lehre des internationalen Rechts — zeitgemaf3?!“, Universitit Koln, 16. Mérz 2016.

6 Siehe http://voelkerrechtsblog.org/category/symposia/lehre-des-internationalen-rechts/.
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keiten diskutiert sowie im Annex eine Materialliste zur Verfiigung gestellt, die Filme
und Serien mit den jeweils relevanten Themengebieten verkniipft.

Die Moglichkeiten der Verwendung von Bildern und Filmen im Unterricht sind nahe-
zu unendlich. Kulturelle Referenzen kénnen direkt und indirekt in Wort und Schrift
einflieBen. Genauso gut konnen diese aber auch unmittelbar Verwendung finden. Ein-
bettung von Streaming-Seiten wie Youtube oder Vimeo in Powerpoint-Prisentationen
ermoglichen bei vorhandenem Internetzugang die problemlose Wiedergabe als Teil
des Unterrichts. Tiefergehende technische Fihigkeiten im Videoschnitt sind lédngst
nicht mehr notwendig, um auf priagnante Filmszenen zugreifen zu konnen.

Der geringe Aufwand wird durch einen ungemein héheren Mehrwehrt aufgewogen.
SchlieBlich iibertrumpft das Auge alle anderen Sinnesorgane. Geméfl dem Moleku-
larbiologen John Medina verwendet der Sehsinn die Hilfte der Kapazitdten unseres
Gehirns. Ebenso hilft das Zusammenspiel aus optischen und auditiven Reizen dabei,
die Aufmerksamkeitsspanne zu verldngern.’

Die simpelste, oft aber effektivste Methode, kulturelle Referenzen im Unterricht ein-
zusetzen, ist die Verwendung von Darstellungen als Diskussionsanstof3. Dabei kann
es bereits reichen, Studierende durch die Aufbereitung des Stoffs zu iiberraschen und
nicht unmittelbar dem Stoffgebiet entnommene Referenzen zu verwenden. Oliver
Thomas Johnson, Richter am Iran-US-Claims-Tribunal und externer Lehrbeauftragter
an der Columbia Law School, begann sein Seminar zum Investitionsschutzrecht nicht
etwa mit der Besprechung eines Model-BITs, sondern mit dem Austeilen eines Peanuts
Comicstrips unter der Uberschrift ,,All you need to remember about fair and equitable
treatment®.

Die Kurzhandlung dient zur Diskussion des Konzepts fairer und gleicher Behandlung
unter bilateralen Investitionsschutzvertrigen. Was zunichst als humorige Dekoration
der Lehrveranstaltung erscheint, wirkt langfristig als Anker, mit dem Inhalte aufge-
nommen und behalten werden.

Ebenso erwies sich das Austeilen der Playlist, mit welcher der ehemalige panamaische
Machthaber Manuel Noriega von 1989 auf 1990 aus der papstlichen Nuntiatur in Pana-
ma Stadt vertrieben wurde,? als geeigneter humoristischer Abschluss einer Lehreinheit
zum Diplomatenrecht, insbesondere der Frage des diplomatischen Asyls.

Die Tumblr-Seite ,,Internationally Wrongful Memes* stellt eine ganze Reihe sogenann-
ter Memes zu volkerrechtlichen Themen zur Verfiigung, die als aufheiternde Elemente
in den Unterricht eingepflegt werden konnen.’ Ein GroBteil der Studierenden diirfte
etwa mit dem mittlerweile viralen Meme ,,Bad Luck Brian“ vertraut sein,'® das einen
ungliicklichen Protagonisten zum Inhalt hat, fiir den sich stets eine gute Situation ins
Pech verkehrt. So findet sich etwa eine Zusammenfassung des Barcelona Traction-Falls
als ,,Bad Luck Brian“ Meme mit der Wortfolge: ,,Invests in the Energy Market — Buys
Barcelona Traction Shares“. Pech fiir ,,Bad Luck Brian*, aber hoffentlich ein Anker fiir
Studierende, die sich auf die Priifung im Volkerrecht vorbereiten miissen.

7 Siehe http://www.brainrules.net/.

8 Siehe http://nsarchive.gwu.edu/nsa/DOCUMENT/950206.htm.
9 Siehe http://memecogens.tumblr.com/.

10 Siehe dazu http://knowyourmeme.com/memes/bad-luck-brian.
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Es konnen aber auch bewegte Bilder als Diskussionsgrundlage dienen. Martijn Kee-
man verwendete an der Universitidt von Amsterdam den Spielfilm ,,Der Soldat James
Ryan“,"" um im Rahmen des Moot Courts zum humanitiren Volkerrecht einzelne
Rechtsprobleme abzuhandeln (freilich unter der Annahme, die heutige Rechtslage auf
den Zweiten Weltkrieg anwenden zu kénnen). So wurde die bekannte Scharfschiitzen-
szene verwendet, um die Frage zu diskutieren, ob auf verwundete oder kampfunfidhige
Soldaten geschossen werden darf, oder eine Szene, in der ein Soldat Apfel vom Boden
aufhebt und isst, um der Frage nachzugehen, ob Soldaten auf die Lebensmittelversor-
gung von Zivilisten zugreifen diirfen. Dabei konnen sowohl Fehler und Ungenauig-
keiten in der Darstellung der Rechtslage, als auch rechtswidriges Verhalten als Diskus-
sionsgrundlage dienen.

Eine Reihe von Filmen, insbesondere Dokumentarfilmen, eignet sich selbst zur voll-
stindigen Widergabe im Unterricht."? Spezialkurse zu internationalem Strafrecht kon-
nen etwa auf Dokumentationen zu den einzelnen Tribunalen zugreifen — man denke
zum Beispiel an den 2013 erschienenen ,,The Court* iiber den Internationalen Straf-
gerichtshof in Den Haag."* Ein praktisches Beispiel ist die an der Universitdt Wien ab-
gehaltene Lehrveranstaltung ,,Cinema and Human Rights.* Hier erhalten Studierende
Freikarten zum Besuch von Filmen, die sich mit unterschiedlichen menschenrechtli-
chen Themen auseinandersetzen.' Auf dieser Grundlage sollen sie sodann eine Se-
minararbeit verfassen, in der die Behandlung des Themas einer rechtlichen Uberprii-
fung und Bewertung unterzogen wird. Ein weiteres Beispiel ist die Lehrveranstaltung
, Volkerrecht im Film* an der Universitit zu Kiel von Andreas von Arnauld und Arne
ReiBmann, in der Studierende Spielfilme gemeinsam ansehen, um diese anschlieBend
im Hinblick auf ihre Behandlung volkerrechtlicher Probleme juristisch aufzuarbeiten.'

Auch einzelne Videos aus der ,,Lecture Series“ der UN Audiovisual Library of Inter-
national Law!'¢ konnen als Unterstiitzung der Lehre, sowohl als Grundlage, als auch zur
Vertiefung des Stoffs dienen. Neben allgemeinen Vortrdgen zum Volkerrecht an sich
erscheinen vor allem die Beitrdge zu den Volkerrechtsquellen als Basis fiir die Dis-
kussion in Seminaren geeignet. Zudem finden sich dort Vortrage zu den unterschied-
lichsten Teilbereichen wie Weltraum- oder Seerecht.

Zuletzt sind offizielle Videos von Ansprachen, Stellungnahmen und Konferenzen zu
erwiahnen. Der unter Studenten anfangs leider immer noch weitverbreitete Eindruck,
dass es sich beim Volkerrecht um kein ,,Recht im eigentlichen Sinn“ handelt, bezie-
hungsweise Staaten sich nicht so recht daran halten, ldsst sich nachweislich zu Be-
ginn einer Lehrveranstaltung beispielsweise mit Ausziigen aus den vor der General-
versammlung 2015 gehaltenen Reden Barack Obamas!” oder Wladimir Putins,”® die
jeweils die Bedeutung des Volkerrechts und der Vereinten Nationen unterstreichen,
zumindest entgegentreten.

11 Eine Idee, die er nach eigenen Angaben von Terry Gill, ebenfalls Universitdt von Amsterdam, iiber-
nommen hat.

12 Natiirlich unter Beriicksichtigung allfilliger urheberrechtlicher Fragen, die dabei abgekldrt werden
miissen.

13 Siehe http://www.thecourt-movie.com/.

14 Siehe https://human-rights.univie.ac.at/event-series/cinema-and-human-rights/.

15 Siehe https://www.wsi.uni-kiel.de/de/lehre/vorlesungen/archiv/ws-2015-16/arnauld/voelkerrecht-im-film.

16 Siehe http://www.un.org/law/avl/.

17 Siehe https://youtu.be/x60xByE_IEU.

18 Siehe https://youtu.be/ql3yzI6k6w0.



Annex: Materialien zur Verwendung im Unterricht

Folgend findet sich — neben den bereits im Text genannten — eine Sammlung von Fil-
men und Serien, die von den Autoren fiir den Unterricht als niitzlich befunden wurden
und bereits erfolgreich in der Lehre, sei es durch Abspielen einer kurzen Sequenz oder

als bildliche Referenz, eingesetzt wurden.

Themenfeld

Film / Serie

Fragestellungen / relevante Inhalte

Diplomatenrecht

13 Hours: The
Secret Soldiers

Darstellung des Angriffs sowie der fehlgeschlagenen
Verteidigung des US-Konsulats in Benghazi im Jahr

of Benghazi 2012

Argo die Anfangsszenen beinhalten eine duferst detail-
getreue Darstellung des Teheraner Geisel-Falls

Columbo, gegen die elementaren Grundsitze der Wiener

5. Staffel, 2. Folge

Diplomatenrechtskonvention versto3ende Behand-
lung eines Missionschefs (dazu einige juristische
Fehler in der letzten Szene)

Homeland,
1. Staffel, 9. Folge

Erpressung eines saudischen Diplomaten
(caveat: vulgirer Dialog)

Simpsons, Familie Simpson verschanzt sich im schwedischen

25. Staffel, Konsulat, woraufhin die Polizei — in Anlehnung an

9. Folge den bereits erwéihnten Fall Noriegas — laut Rock-

musik abspielt

Friedliche Streit- | Simpsons, Differenzierung staatlicher und individueller volker-
beilegung / 22. Staffel, rechtlicher Verantwortlichkeit / Verfahren gegen
internationales 1. Folge Krusty den Clown vor dem Internationalen Gerichts-
Strafrecht hof [!]
Vereinte Nationen | House of Cards, | Moglichkeit einer ,,Emergency Session“ der General-

3. Staffel, 7. Folge

versammlung auf Grundlage der ,,Uniting for
Peace“-Resolution

U.N. me gewiss polemische dokumentarische Kritik an den

Vereinten Nationen
Menschenrechte | Homeland, Darstellung von Folter im Rahmen eines ,,ticking

2. Staffel, 5. Folge | time bomb*“-Szenarios

Hotel Rwanda Darstellung des Volkermords in Ruanda 1994

Simpsons, Homer Simpson sieht, dass sein Chef allen

25. Staffel, 11. Mitarbeitern Google Glass-Brillen geschenkt hat,

Folge um sie auszuspionieren und spricht explizit von einer
Verletzung seines Rechts auf Privatsphére

The Act of Dokumentation iiber die Massenmorde in

Killing Indonesien wihrend des Suharto-Regimes in den

Jahren 1965 und 1966

Zero Dark Thirty

Darstellung von in Folge des 11. Septembers 2001 zur
Anwendung kommenden ,.,enhanced interrogation
methods*
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Themenfeld

Film / Serie

Fragestellungen / relevante Inhalte

humanitires Lone Survivor Darstellung von ,,rules of engagement“ und deren
Volkerrecht moglicher Konsequenzen
Eye in the Sky Darstellung von gezielten Tétungen durch Drohnen
und den damit einhergehenden moralischen/
juristischen Fragen wegen ziviler Opfer
humanitires Black Hawk targeting bei schwer von der Zivilbevolkerung
Volkerrecht / Down unterscheidbaren, Guerilla-Taktiken anwendenden
Gewaltverbot bewaffneten Gruppen / Darstellung des Konflikts
zwischen unilateralen Handlungen und Kooperation
aufgrund eines UN-Mandats im Zusammenhang mit
dem Biirgerkrieg in Somalia
internationales Lord of War fiktive Darstellung von Charles Taylor und des
Strafrecht Biirgerkriegs in Liberia und Sierra Leone
The Hunting Satire iiber die Suche nach Radovan Karadzi¢
Party
Seerecht New Girl, Szene, in der einer der Darsteller am Strand eines
3. Staffel, 1. Folge | mexikanischen Hotels vor den Sicherheitsbediens-
teten davonlduft und deren Zugriff mit den Worten
,,I’m in international waters“ abzuwehren versucht
Weltraumrecht Iron Sky satirische Darstellung eines fiktiven Sicherheitsrats,

der sich mit dem Prinzip der friedlichen Nutzung des
Weltraums auseinanderzusetzen hat

Genauere Beschreibungen zu Format und Inhalt der einzelnen Filme und Serien kon-

nen der Internet Movie Database entnommen werden.”” Neben dieser Zusammen-

stellung ist online eine Reihe von Sammlungen von Filmtiteln,” aber auch anderen
Medien,* verfiigbar, die sich mit Volkerrecht beschéftigen.

19 Siehe http://www.imdb.com/.
20 Siehe generell http://iiljfilms.blogspot.co.at/. Fiir eine Zusammenstellung mit Kurzbeschreibungen siehe

Lyonette Louis-Jacques,Foreign, Comparative, and International Law and Justice on Film and TV: An A

to Z List (Letztstand August 2010), https://uchicago.app.box.com/s/ptoylv3zbgax8nogutcokiOvb2kqaoqyv.

Fiir eine Liste von Filmen zu internationalem Strafrecht und menschenrechtlich relevanten Themen
sieche http://www.genocidescholars.org/resources/filmography. Fiir eine Liste zu humanitdrem Volker-

recht siehe http://www.redcross.org/humanityinwar/for-students.
21 Siehe http://cdi.ulb.ac.be/culture-pop-et-droit-international/.
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Moglichkeiten zur Vernetzung
von Wissenschaft und Praxis
am Beispiel des humanitéren Volkerrechts

Von Dr. Stefanie Haumer, Berlin, und Katja Schoberl, Berlin®

1. Einleitung
II. Kooperationsformen
1. Gastvorlesungen und -vortriage
. Moot Courts, Simulationen und Wettbewerbe
. Law Clinics
. Externe Seminarangebote
. Referendariat
. Ehrenamt
. Publikationsmoglichkeiten
8. Weiterqualifizierung von wissenschaftlichem Personal
III. Ausblick

~N NN R W

I. Einleitung

Berichte iiber bewaffnete Konflikte, Gewaltakteure, Kriegsverbrechen und ihre Folgen
sind in den Nachrichten allgegenwirtig. Dies ist nicht erst seit der Zunahme der, ins-
besondere aus den bewaffneten Konflikten in Syrien resultierenden, Fliichtlingszahlen
seit dem Sommer 2015 der Fall.! Seit einigen Jahren bereits ist die Zahl bewaffneter
Konflikte, speziell nicht-internationaler Art, deutlich angestiegen.? Die Relevanz des
humanitiaren Volkerrechts, d.h. der Regeln, die in bewaffneten Konflikten Schutz fiir
Personen vorsehen, die sich nicht (mehr) unmittelbar an Feindseligkeiten beteiligen,
und die die Wahl der Mittel und Methoden der Kriegsfithrung einschrinken, wird so-
mit empirisch bestatigt, wenngleich Kritiker seine Bedeutung angesichts hiufiger Ver-
stoBe in Frage stellen.’

* Die Autorinnen arbeiten als Referentinnen im Team des Generalsekretariates des Deutschen Roten
Kreuzes (DRK) in Berlin. Der Beitrag gibt ihre personliche Meinung wieder, die nicht unbedingt die Po-
sition des DRK ist. Die Autorinnen danken Linus Miihrel fir die Unterstiitzung in der Verschriftlichung
des Vortrages.

1 Nach Angaben des Bundesamtes fiir Migration und Fliichtlinge (BAMF) wurden im Jahr 2015 476.649
Asylantrige gestellt, davon 162.510 von Asylsuchenden aus Syrien, siche https:/www.bamf.de/Shared
Docs/Meldungen/DE/2016/201610106-asylgeschaeftsstatistik-dezember.html. Alle Internetquellen wur-
den zuletzt abgerufen am 19.05.2016.

2 Fir eine Einschitzung der Komplexitit aktueller bewaffneter Konflikte, siehe Internationales Komi-
tee vom Roten Kreuz (IKRK), International Humanitarian Law and the Challenges of Contemporary
Armed Conflicts (321C/15/11), https://www.icrc.org/en/document/international-humanitarian-law-and-
challenges-contemporary-armed-conflicts.

3 Siehe z.B. den ,,Generating Respect for IHL*“-Konferenzzyklus des IKRKs, der sich u.a. mit der bis-
weilen unterstellten Erosion des humanitidren Volkerrechts befasst; https://www.icrc.org/en/generating-
respect-law.

67



Bewaffnete Konflikte wie etwa in Syrien, im Irak oder in der Ukraine sind nur wenige
der gegenwirtig zahlreichen Beispiele. Die Bundesrepublik Deutschland ist seit dem
Ende des Ost-West-Konflikts zunehmend auch als Konfliktpartei in diesen Konflik-
ten involviert.* Dies fiihrt nicht nur zu einem hoheren Bedarf an humanitir-volker-
rechtlicher Kompetenz in den Streitkriften, dem beispielsweise durch den Einsatz von
Rechtsberatern begegnet werden kann.’ Es bedeutet unter anderem auch, dass sich die
deutsche Justiz — nicht nur aufgrund des im Volkerstrafrecht geltenden Weltrechtsprin-
zips — hierzulande zunehmend mit Fragen des humanitidren Volkerrechts zu befassen
hat.® Da Juristinnen und Juristen’ in Deutschland zudem oftmals Schliisselpositionen
in anderen Berufsbildern, z.B. in der Verwaltung, besetzen, ist es wesentlich, das hu-
manitdre Volkerrecht an Universitdten, insbesondere an den juristischen Fakultéten,?
regelméBig zu lehren und damit ein Grundverstindnis in die Bevolkerung zu tragen.
Die Vertrautheit mit den Regeln des humanitidren Volkerrechts schafft dabei die not-
wendige Voraussetzung fiir seine Einhaltung.’

Wihrend bislang keine wissenschaftliche Untersuchung zum Stand der humanitar-vol-
kerrechtlichen Lehre an deutschen Universititen vorliegt,'® muss, ausgehend von prak-
tischen Erfahrungen, derzeit von einer Diskrepanz zwischen der oben aufgezeigten
Relevanz des humanitidren Volkerrechts und dem Angebot an deutschen Universititen
ausgegangen werden.!" Das humanitire Volkerrecht erhilt nicht die Aufmerksamkeit,
die es verdient. Die Griinde hierfiir mogen vielféltig und zum Teil darin begriindet sein,
dass die juristischen Staatsexamina den Kandidaten bereits jetzt umfassende Kennt-
nisse iiber viele Teilbereiche des Rechts abverlangen und ein praxisrelevantes Rechts-
gebiet nicht automatisch auch ein examensrelevantes ist.

Am Beispiel des humanitidren Volkerrechts soll dieser Beitrag aufzeigen, wie — un-
geachtet grundsitzlicher Uberlegungen zur Reform des rechtswissenschaftlichen Stu-
diums — eine engere Vernetzung von Wissenschaft und Praxis zu einer besseren Aus-
bildung deutscher Studenten im internationalen Recht beitragen kann. Im Folgenden
werden mogliche Kooperationsformen dargestellt, die sich auf andere Teilbereiche des
internationalen Rechts iibertragen lassen. Sie gilt es kiinftig auszubauen, um im Sinne
einer wechselseitigen Bereicherung von Lehre und Praxis einen Beitrag zur bestméog-
lichen Ausbildung der Studenten und dariiber hinaus zur Einhaltung des humanitiren
Volkerrechts zu leisten.

4 Vgl. Katja Schoberl, Kriegsgebiet und Konfliktpartei, HuV-I (3/2012), S. 128 ff.

5 Vgl. Art. 82 des 1. Zusatzprotokolls vom 8. Juni 1977 zu den Genfer Abkommen vom 12. August 1949
iiber den Schutz der Opfer internationaler bewaffneter Konflikte (ZP I).

6 Siehe z.B. das Verfahren gegen Oberst Klein wegen des Luftangriffs vom 4. September 2009 in der
Nihe von Kunduz, Einstellungsbeschluss des Generalbundesanwaltes (GBA), http://www.general
bundesanwalt. de/de/showpress.php?newsid=360.

7 Im Weiteren bezieht die gewihlte méannliche Form immer gleichermafen weibliche Personen ein.

8 Dies mindert nicht die Bedeutung, die der Verbreitungsarbeit fiir Studierende anderer Studienrichtun-
gen, z.B. der Internationalen Beziehungen, Politik- und Sozialwissenschaften, aber auch der Naturwis-
senschaften, zukommt.

9 Vgl.ICRC, Commentary on the First Geneva Convention, 2016, Article 47, para. 2 (= para. 2750).

10 Zur Situation in den Vereinigten Staaten von Amerika siehe Kate Jastram/Anne Quintin, Prevention in
Practice: Teaching IHL in US Legal Academia, IRRC (2014) 96, S. 987 ff.

11 Allgemein mit Blick auf das Volkerrecht kritisierte bereits Walther Schiicking, dass ,,die Pflege des
Volkerrechts an den deutschen Universitéten [...] weit hinter der Beriicksichtigung zuriick [bleibe], die
diese Materie unter nationalen wie internationalen Gesichtspunkten verdiente*; Walther Schiicking,
Der Stand des volkerrechtlichen Unterrichts in Deutschland, Zeitschrift fiir Volkerrecht VI (1913),
S.3751.
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II. Kooperationsformen

1. Gastvorlesungen und -vortrige

Das DRK unterhidlt im Rahmen seines Auftrages zur Verbreitungsarbeit Koopera-
tionen mit verschiedenen deutschen und ausldndischen Universititen.”> Die am hau-
figsten gewihlte, da in der Regel leicht umsetzbare, Form der Kooperation besteht in
der Organisation und Durchfiithrung von Gastvorlesungen und -vortrdagen im Rahmen
volkerrechtlicher Vorlesungsreihen und Seminare.

Gastbeitridge von Praktikern bieten Studenten eine weitere, moglicherweise in Ein-
zelaspekten von Lehre und Forschung divergierende Rechtsauffassung und konnen
Lehrveranstaltungen durch neue Sichtweisen bereichern. Die theoretische Ausbildung
der Studenten lésst sich durch die punktuelle Einbeziehung von Praktikern in die Leh-
re des internationalen Rechts erweitern. Die Tétigkeitsschwerpunkte und Fachkennt-
nisse von Praktikern konnen das Lehrangebot erginzen und zu einer umfassenderen
Darstellung des Rechtsgebietes fithren. Exkurse zu bestimmten Aspekten bieten die
Moglichkeit, iiber den im Studiengang vorgesehenen Kernbereich einer Vorlesung hi-
nauszublicken, ohne dass ein einzelner Lehrender simtliche Teilbereiche des Rechts-
gebietes abdecken muss.

Die Einbeziehung von Praktikern in die Lehre des internationalen Rechts fiihrt weiter-
hin zu gegenseitigem Erkenntnisgewinn. Durch einen kritischen Gedankenaustausch
zwischen Studierenden, Lehrenden und Praktikern konnen sich neue Diskussionsfel-
der eroffnen, die rechtstheoretische und -praktische Debatten erweitern, vertiefen und
konkretisieren konnen. Durch einen Gastbeitrag angestofSene Reflexionen konnen in
der Erstellung von schriftlichen Leistungsnachweisen, wie z.B. Masterarbeiten oder
Seminararbeiten, fortgefithrt und auch durch Praktiker inhaltlich begleitet werden.'

Erfahrungsgemill konnen Gastbeitrige im Rahmen einer Vorlesungs- oder Seminar-
reihe diese zudem durch praktische Erfahrungsbeispiele ergédnzen — auch dadurch, dass
Studierende fiir ihre Zukunftsperspektive einen Einblick in haupt- und ehrenamtliche
Betitigungsfelder auf dem Gebiet des internationalen Rechts gewinnen. Die Ausfiih-
rungen von Praktikern miissen sich nicht auf den Inhalt eines Rechtsgebietes beschrin-
ken, sondern konnen Berichte aus der alltdglichen und weniger alltidglichen Berufs-
tatigkeit umfassen. Gerade in einem Rechtsgebiet wie dem internationalen Recht, in
dem die verschiedenen Berufsmoglichkeiten vergleichsweise iiberschaubar sind, kann
es hilfreich sein, Juristen in der Ausbildung mogliche Tétigkeitsfelder aufzuzeigen.

12 Mit dem DRK-Gesetz von 2008 hat der deutsche Gesetzgeber das Mandat zur Verbreitung von Kennt-
nissen iiber das humanitiare Volkerrecht und die Unterstiitzung der staatlichen Behorden hierbei, das
die Internationale Gemeinschaft den derzeit 190 Nationalen Rotkreuz- und Rothalbmond-Gesellschaf-
ten erteilt hat, bestitigt; siche § 2 Abs. 1 Nr. 2 DRK-Gesetz (2008), Art. 3 Abs. 2 Statuten der Bewegung
(2006) und § 2 Abs. 2 DRK-Satzung (2009).

13 Siehe diesbeziiglich auch die Kooperation des DRK-Landesverbandes Saarland mit der Universitit des
Saarlandes, die 2016 zusétzlich die Bereitstellung von DRK-Stipendien zur Erstellung von Masterarbei-
ten mit Bezug zum humanitiaren Volkerrecht vorsieht.
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2. Moot Courts, Simulationen und Wettbewerbe

In der Gestaltung von Gastbeitragen, besonders im Rahmen von Seminaren mit einer
begrenzten Anzahl an Studierenden, konnen aus der Praxis abgeleitete methodische
Ansitze einen Beitrag zu einer zeitgeméfen juristischen Ausbildung leisten. Simula-
tionen, in denen Studenten die Rolle von Akteuren einnehmen, die fiir einen humani-
tiar-volkerrechtlichen Sachverhalt relevant sind (z.B. Mitglieder der Streitkrifte oder
bewaffneter nicht-staatlicher Gruppen, Mitarbeiter der Internationalen Rotkreuz- und
Rothalbmond-Bewegung, Journalisten etc.), unterstiitzen aktives Lernen, in dem ne-
ben Wissenserwerb die Entwicklung sozialer Kompetenzen, rhetorischer Fiahigkeiten
und Verhandlungsvermdgen von Bedeutung sind.

»~Moot Courts* konnen Bestandteil eines Seminars sein,'* bilden jedoch zum einen
nur Teile des humanitiren Volkerrechts, ndmlich seine gerichtliche Durchsetzung (z.B.
vor dem IStGH oder IGH), ab. Zum anderen sind sie auf wenige Berufsbilder be-
schrinkt, d.h. auf das Tétigkeitsfeld von Anwilten und Richtern in einem Gerichtsver-
fahren. Wiahrend ,,Planspiele®, insbesondere zur Arbeit der Vereinten Nationen," oft
das Verstindnis fiir Prozeduren und Arbeitsweisen schulen, finden diese im Bereich
des humanitidren Volkerrechts bislang wenig Beriicksichtigung. Dies ist sicher auch
dem Umstand geschuldet, dass es bis heute keinen Durchsetzungsmechanismus fiir das
humanitire Volkerrecht gibt,'® dessen Verfahren nachgebildet werden konnte. Es mag
jedoch auch damit zu begriinden sein, dass sich humanitir-volkerrechtliche Fragen vor-
dringlich in Situationen auflerhalb formalisierter Strukturen und Mechanismen stellen,
die sich lebenswirklicher in Simulationen abbilden lassen. Dieser Ansatz wird nicht nur
in den meisten HVR-Wettbewerben verfolgt, die oftmals durch Komponenten der In-
ternationalen Rotkreuz- und Rothalbmond-Bewegung unterstiitzt werden.!” Er bietet
sich auch besonders fiir eine Einbeziehung in Seminare an.

14 Siehe zur Einbeziehung von Moot Courts in die juristische Ausbildung den Beitrag von Isabella Risini
und Sebastian Wuschka ,,Moot Courts in der Lehre des internationalen Rechts — eine kritische Wiirdi-
gung® im Rahmen des Symposiums ,,Lehre des Internationalen Rechts“ des Volkerrechtsblogs http:/
voelkerrechtsblog.org/moot-courts-in-der-lehre-des-internationalen-rechts-eine-kritische-wurdigung/.
Die Autoren sprechen sich insbesondere fiir die Etablierung kleinerer Moot Court-Formate aus, mit
denen das Interesse am internationalen Recht noch vor der Wahl eines Schwerpunktbereichs geweckt
werden kann. Zudem wird die bessere Vereinbarkeit der Moot Courts mit dem juristischen Studium,
insbesondere mit der ,,Freischussregelung® angeregt.

15 Siehe den Beitrag von Birgit Peters ,Spielend Volkerrecht verstehen®, http://voelkerrechtsblog.org/
spielend-volkerrecht-verstehen/, welcher die Durchfiihrung eines Planspiels ,,Die Sitzung des Men-
schenrechtsrats zum Recht auf sanitdre Anlagen“ im Rahmen der Volkerrechtsvorlesung und den ein-
hergehenden Gewinn von wichtigen Kompetenzen fiir die juristische Praxis, wie z.B. Verhandlungs-
geschick, Sozialkompetenzen, rhetorische Fertigkeiten, beschreibt.

16 Siehe die Initiative von IKRK und Schweizerischer Eidgenossenschaft zur verbesserten Durchsetzung
des humanitiren Volkerrechts, insbesondere die diesbeziiglich relevanten Resolutionen der Internatio-
nalen Konferenz des Roten Kreuzes und Roten Halbmondes, 321C/15/R2, http://rcrcconference.org/wp-
content/uploads/sites/3/2015/04/321C-AR-Compliance_EN.pdf sowie 311C/11/R1, http://rcrcconference.
org/wp-content/uploads/sites/3/2015/03/R1_Strengthening_IHL_EN.pdf.

17 Siehe u.a. Jean Pictet Competition, http://www.concourspictet.org/index_en.htm, Frits Kalshoven
Competition, http://www.rodekruis.nl/dit-zijn-we/humanitair-oorlogsrecht/ihlcompetition, und Clara
Barton Competition, http://www.redcross.org/humanityinwar/clara-barton-international-humanitarian-
law-competition.
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3. Law Clinics

Die Zusammenarbeit von Universitdten und Praktikern kann weiterhin in Form von
Law Clinics gestaltet werden. Diese miissen nicht die Einzelfallberatung von Men-
schen zum Ziel haben (z.B. im Fliichtlings- und Asylrecht),'® sondern kénnen institu-
tionelle Kooperationen mit Organisationen umfassen. In diesem Fall sind neben der
Wissensvermittlung insbesondere das Ergriinden von Mandat, Strategie und Arbeits-
weise der Organisation wesentlich. Studenten konnen somit einen Einblick in die im
internationalen Recht wichtige Unterscheidung zwischen ,,Law® und ,,Policy* und den
von der entsprechenden Organisation diesbeziiglich verfolgten Ansatz erhalten.!” Ge-
genstand von Kooperationsvereinbarungen konnen Recherche-Auftrage von Organi-
sationen sein, die praxisrelevante, theoretisch zu erforschende Fragen aufwerfen. Die
Beispiele US-amerikanischer Law Clinics im Bereich des humanitdren Volkerrechts
zeigen weitere Kooperationsmoglichkeiten auf: diese konnen u.a. die Erstellung bzw.
die Aktualisierung von in der Verbreitungsarbeit eingesetztem Material umfassen (z.B.
in Form von Handbiichern oder Schulungsunterlagen) oder die Sammlung und Analy-
se von (Staaten)Praxis fiir die Erstellung von humanitir-volkerrechtlichen Analysen
(z.B. der Gewohnbheitsrechtsstudie)® beinhalten.”

4. Externe Seminarangebote

Die universitare Ausbildung liee sich besonders im Schwerpunktbereich durch ex-
terne Seminarangebote zusitzlich zu Praktikumsmdoglichkeiten weiter ergdnzen und
vertiefen.

Im Bereich des humanitiren Volkerrechts bietet das DRK etwa eine Reihe von Fort-
bildungsveranstaltungen an. Hierzu zdhlen die jahrlich stattfindenden ein- bis zweité-
gigen Tagungen im humanitdren Volkerrecht, die viele der 19 DRK-Landesverbénde
durchfiihren.?? Diese richten sich vornehmlich an Studierende der Rechtswissenschaf-
ten, Referendare und Doktoranden, teilweise aber auch an Richter, Staatsanwélte oder
Mitglieder der Streitkrifte, deren praktische Erfahrungen die Debatten regelmiBig
bereichern.

Zudem veranstaltet das DRK-Generalsekretariat jedes Jahr im Sommer eine einwo-
chige Sommerschule im humanitdren Volkerrecht. Dozenten sind hier neben in- und
ausldndischen Professoren u.a. Vertreter der Streitkrifte, der relevanten Ministerien
sowie (Auslands-)Delegierte des DRK oder des Internationalen Komitees vom Roten
Kreuz (IKRK). Durch diesen breit aufgestellten Pool an Lehrenden wird das Rechts-
gebiet aus unterschiedlichen, theoretischen und praktischen, Perspektiven betrach-

18 Siehe auch den Beitrag von Laura Hilb ,Law Clinics in der juristischen Ausbildung: ein lohnendes
Projekt®, http://voelkerrechtsblog.org/law-clinics-in-der-juristischen-ausbildung-ein-lohnendes-projekt/,
der am Beispiel der GieBener Refugee Law Clinic (RLC) aufzeigt, wie eine Law Clinic in die juristische
Ausbildung eingebettet werden kann.

19 Fiir aktuelle Debatten zu ,,Law* und ,Policy” der humanitiren Hilfe, siche z.B. den IKRK-Blog
»2Humanitarian Law and Policy*, https://www.icrc.org/en/war-and-law/law-and-policy.

20 Siehe die humanitér-volkerrechtliche Gewohnheitsrechtsstudie des IKRK, https://www.icrc.org/
customary-ihl/eng/docs/home.

21 Vgl. Laurie R. Blank/David Kaye, Direct participation: Law school clinics and international humanitar-
ian law, IRRC (2014) 96, S. 943 ff.

22 Siehe https://www.drk.de/das-drk/auftrag-ziele-aufgaben-und-selbstverstaendnis-des-drk/humanitaeres-
voelkerrecht-im-kontext-des-drk/kurse-und-gremien.
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tet.”® Daneben beteiligen sich Referenten des DRK seit vielen Jahren an universitiren
Blockseminaren und Sommerschulen.?

5. Referendariat

Der universitdre Teil der Ausbildung lasst sich nicht nur durch die Wahrnehmung ex-
terner Seminarangebote und die Teilnahme an Tagungen vertiefen, sondern insbe-
sondere wihrend des juristischen Vorbereitungsdienstes. Das im Schwerpunktbereich
erworbene Wissen kann und soll dabei in der Praxis erprobt werden.

Nachdem vielerorts bereits wiahrend des Studiums die Moglichkeit besteht, durch Stu-
dienpraktika Erfahrungen zu sammeln, vermittelt eine Station im Referendariat einen
vertiefenden Einblick in den Arbeitsalltag, die Aufgaben und Ablédufe eines Berufsle-
bens im Bereich des internationalen Rechts. Hierbei konnen nicht nur bislang unbe-
kannte Berufsfelder entdeckt werden, die Studierenden kdnnen auch herausfinden, ob
ihnen eine vertiefte Befassung mit der Materie im Alltag liegt. Wenn bereits vor dem
Referendariat Kontakte zu Praktikern gekniipft werden konnten, etwa durch deren
Einbeziehung in Vorlesungen oder auf Tagungen, erleichtert dies den Studierenden
die Suche nach geeigneten Referendariatsstationen und den Einstieg in die praktische
Tatigkeit.

6. Ehrenamt

Die Praxis kann Studierenden Moglichkeiten bieten, das internationale Recht anzu-
wenden und theoretisch Erlerntes zu erproben.

Im Bereich des humanitdren Volkerrechts bietet das DRK interessierten Studieren-
den, Referendaren und Doktoranden die Moglichkeit, sich ehrenamtlich als ,,Kon-
ventionsbeauftragte auf Orts-, Kreis- oder Landesebene fiir die Verbreitung des hu-
manitdren Volkerrechts einzusetzen.” Konventionsbeauftragte konnen nicht nur an
Fortbildungen des DRK fiir diese Zielgruppe teilnehmen, und sich hierdurch u.a. iiber
aktuelle Entwicklungen im humanitidren Volkerrecht informieren, sondern derartige
Veranstaltungen fiir interne und externe Zielgruppen selber planen, organisieren und
durchfiihren. Zudem konnen sie als Referent zu Themen vortragen, die sie humanitér-
volkerrechtlich besonders interessieren und sich mit anderen Interessierten hieriiber
austauschen. Dieses ehrenamtliche Engagement bietet also die Chance, sich intensiver
mit dem Rechtsgebiet des humanitiren Volkerrechts zu befassen.?

23 Vgl. Ruth Effinowicz, Ein Querschnitt durch das Recht der bewaffneten Konflikte, 21. DRK-Sommer-
kurs im Humanitiren Volkerrecht, HuV-I (4/2015), S. 199 f.

24 Zunennen ist hier beispielsweise der Summer Course der Europa Universitét Viadrina Frankfurt/Oder,
siehe https://www.rewi.europa-uni.de/de/forschung/projekte/summercourse/index.html.

25 Auch wenn die Bezeichnung der Konventionsbeauftragten auf die Verbreitung der Genfer Abkommen
zuriickzufiihren ist (vgl. Art. 47 GA I, Art. 48 GA 11, Art. 127 GA 111, Art. 144 GA 1V), umfassen ihre
Aufgaben verschiedenste Beratungs-, Koordinierungs- und Verbreitungstétigkeiten fiir eine bessere
Umsetzung des humanitiren Volkerrechts und einer humanitéren Ethik.

26 Zur Bedeutung des Ehrenamts fiir die Bundesrepublik Deutschland im Allgemeinen siehe z.B. die
Rede des Bundesprasidenten Joachim Gauck ,,150 Jahre Deutsches Rotes Kreuz®“, http://www.
bundespraesident.de/SharedDocs/Reden/DE/Joachim-Gauck/Reden/2013/10/131031-150-Jahre-Rotes-
Kreuz-Deutschland.html.
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7. Publikationsmoglichkeiten

Durch die Anbindung an die Praxis eroffnen sich fiir Studierende, Referendare und
Doktoranden weitergehende Moglichkeiten, ihre Forschungsergebnisse zu veroffentli-
chen. Neben Universitdten und Forschungseinrichtungen geben auch Berufsverbénde
und Organisationen eigene Zeitschriften und Publikationen heraus, die zielgruppen-
spezifisch relevant sind.

Das DRK beispielsweise arbeitet seit dem Jahr 1988 mit dem Institut fiir Friedenssi-
cherungsrecht und Humanitires Volkerrecht (IFHV) der Ruhr-Universitit Bochum
bei der Veroffentlichung der Zeitschrift ,,Humanitdres Volkerrecht — Informations-
schriften“ (HuV-I) zusammen. Zudem unterstiitzte das DRK die sogenannten ,,Bo-
Faxe“?. Hierbei handelt es sich um einseitige Online-Publikationen zu aktuellen
Themen aus dem Bereich des Volkerrechts. Beide Publikationen reprisentieren pra-
xisnahe Publikationsformen, in denen auch Studierende die Moglichkeit haben, ihre
Beitrédge einzureichen und eigene Aufsdtze zu publizieren. In diesem Fall bietet die
Praxis jungen Volkerrechtlern also den Zugang zu Publikationsméglichkeiten, ohne
dass es sich dabei um studentisch-gefiihrte Zeitschriften (sogenannte ,,Student Law
Journals*“)® handelt.

8. Weiterqualifizierung von wissenschaftlichem Personal

SchlieBlich kann die Praxis einen Beitrag zur Weiterqualifizierung von wissenschaft-
lichem Personal im Bereich des internationalen Rechts und somit zu einer bestmog-
lichen Ausbildung der Studierenden leisten.

Im Bereich des humanitiren Volkerrechts (und der humanitiren Hilfe) stellen Berufs-
verbdnde und -plattformen aktuelles Material zur Verfiigung, das in Lehrveranstal-
tungen eingebunden werden kann.”’ Die Internationale Rotkreuz- und Rothalbmond-
Bewegung bietet nicht nur regionale Kurse an.*® Das IKRK richtet alle zwei Jahre
einen Kurs fiir wissenschaftliches Personal in Genf aus, der neben aktuellen Aspekten
des humanitidren Volkerrechts auch Fragen der Lehre des humanitdren Volkerrechts
behandelt, z.B. in Form eines ,,Creating and Teaching an IHL Course“-Moduls.?!

27 Die ,,BoFaxe* sind online abrufbar unter http://www.ifhv.de/index.php/publications/bofaxe.

28 Siehe auch den Beitrag von Franziska Berg ,,Volkerrecht im Fokus der Arbeit einer studentischen Re-
daktion®, http://voelkerrechtsblog.org/volkerrecht-im-fokus-der-arbeit-einer-studentischen-redaktion/,
welcher den Gewinn einer Mitarbeit in der Redaktion des Goettingen Journal of International Law,
eine studentische Initiative, fiir die Ausbildung im Volkerrecht vorstellt.

29 Siehe z.B. Professionals in Humanitarian Assistance and Protection (PHAP), https://phap.org/learning
credits, und The Advanced Training Program on Humanitarian Action (ATHA ), http://atha.se/elearning.

30 Vgl.Jastram/Quintin (Fn. 10), S. 987 ff., welche die Schaffung eines sogenannten ,, Teaching IHL Round-
tables* fiir Universitatslehrkréfte beschreiben, der u.a. eine Plattform fiir Diskussionen und Vorschldge
bzgl. der Lehre des humanitdren Volkerrechts bietet.

31 Siehe das ,,Advanced Seminar in International Humanitarian Law for University Lecturers®, das zu-
letzt im Oktober 2015 stattgefunden hat, https://www.icrc.org/en/event/ihl-course.
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III. Ausblick

Der verstarkte Einsatz einiger der aufgezeigten Kooperationsméglichkeiten zwischen
Wissenschaft und Praxis kann dazu beitragen, dass die Lehre des internationalen
Rechts zeitgemil bleibt. Im Bereich des humanitdren Volkerrechts unterhilt das DRK
bereits jetzt Kooperationen mit verschiedenen deutschen und ausldndischen Univer-
sitdten, die ausgeweitet und auf andere Gebiete des internationalen Rechts iibertagen
werden konnen. Auch ohne einen vergleichbaren, gesetzlichen Auftrag zur Verbrei-
tungsarbeit werden Praktiker in den unterschiedlichen Gebieten des internationalen
Rechts mit Blick auf die damit verbundenen Chancen zu einer Zusammenarbeit mit
Forschung und Lehre bereit sein.
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Innovative Lehrformate fiir die Didaktik
der Volkerrechtswissenschaft

Von Arne Reifimann, Kiel

1. Einleitung
II. Von der rechtswissenschaftlichen Fachdidaktik zur Didaktik der Volkerrechtswissenschaft
1. Die Entwicklung einer rechtswissenschaftlichen Fachdidaktik
2. Bedarf und Aufgaben fiir die Didaktik der Volkerrechtswissenschaft
3. Stand der Forschung zur Didaktik der Volkerrechtswissenschaft
II1. Die Didaktik der Volkerrechtswissenschaft: Innovative Lehrformate und die Analyse des
didaktischen Handlungsspielraums
1. Rahmenbedingungen
a) Organisatorische Rahmenbedingungen
b) Lernende
c) Lehrende
2. Didaktik im engeren Sinne — der Ausgestaltungsspielraum
a) Lernergebnisse und Priifungen
(1) Das Rechtsprechungskolloquium: Vom Einzelfall zur Vélkerrechtsregel
(2) Das Forschungsseminar: Forschen lernen
(3) Das Filmseminar: Volkerrecht anders denken
b) Lehr-Lern-Formen, Methoden und Medien
(1) Die Fallmethode in der Vélkerrechtslehre: Lernen am Fall
(2) Forschendes Lernen in der Volkerrechtslehre: Lernen durch Forschung
(3) Filmanalyse in der Volkerrechtslehre: Lernen am Film
IV. Schlussfolgerungen aus der Analyse des didaktischen Handlungsspielraums: Chancen und
Hiirden fiir innovative Lehrformate fiir die Didaktik der Volkerrechtswissenschaft
V. Schlussbetrachtung

I. Einleitung

Es ist Dienstag gegen sechs Uhr abends in einem Horsaal an der Universitédt Kiel. Eben
wurden Menschen gefoltert, Menschenrechte schwer verletzt. Jetzt stiirmen Soldaten
ein festungsidhnliches Gebdude in Pakistan — und téten Osama bin Laden. ,\Volker-
recht im Film“ heiflt das Seminar, in dem gerade der Spielfilm ,, Zero Dark Thirty*
lauft, eine umstrittene Verfilmung der US-Operation von 2011. Zuvor horten die Teil-
nehmenden ein Referat iiber die volkerrechtlichen und filmischen Implikationen des
Actionstreifens. Nach dem Film wird noch fast eine Stunde lang angeregt iiber die in
Referat und Film aufgeworfenen Fragen diskutiert.

»Zero Dark Thirty“ und die Didaktik der Volkerrechtswissenschaft — wie passt das
zusammen? Diese Frage zu beantworten und aufzuzeigen, wie durch den Einsatz akti-

*  Der Autor ist wissenschaftlicher Mitarbeiter am Walther-Schiicking-Institut fiir Internationales Recht an
der Universitit Kiel bei Prof. Dr. Andreas von Arnauld.
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vierender Methoden und Medien in innovativen Lehrformaten das Lehren und Lernen
der Volkerrechtswissenschaft gestiarkt werden kann, sind Ziele dieses Beitrags.

Ausgangspunkt der Untersuchung ist ein hochschuldidaktischer Blick auf das Lehren
und Lernen. Die Hochschuldidaktik nimmt Studierende und das Lernen in den Fo-
kus und geht der Frage nach, wie studentisches Lernen bestmoglich gefordert werden
kann. Wichtige Erkenntnisse hierfiir liefert die Untersuchung des didaktischen Hand-
lungsspielraums. Fachdidaktiken beriicksichtigen hierbei organisatorische, personelle
und inhaltliche Besonderheiten des Fachs. Der Beitrag kniipft daher an die allgemeine
Hochschuldidaktik und die Entwicklung einer rechtswissenschaftlichen Fachdidaktik
an und geht der Frage nach, was das Spezifische der Didaktik der Volkerrechtswissen-
schaft ist. Nach einem Exkurs zum Stand der Forschung — auch im internationalen Ver-
gleich — geht es um die Rahmenbedingungen fiir das Lehren und Lernen der Voélker-
rechtswissenschaft in Deutschland. Im Mittelpunkt der Untersuchung stehen somit der
didaktische Handlungsspielraum in der Volkerrechtslehre an deutschen Hochschulen
und die Moglichkeiten und Schwierigkeiten des Einsatzes innovativer Lehrformate zur
Forderung studentischen Lernens.!

Die didaktische Forschung steht in den Rechtswissenschaften allgemein noch am An-
fang, weswegen es auch an empirischen Befunden zur Didaktik der Volkerrechtswis-
senschaft weitgehend mangelt. Hier setzt der vorliegende Beitrag an und untersucht
die Einsatzmoglichkeiten fiir innovative Lehrformate anhand dreier volkerrechtlicher
Lehrveranstaltungen, die am Walther-Schiicking-Institut fiir Internationales Recht in
Kiel in den vergangenen Semestern erprobt wurden. Ihre Eignung fiir die Didaktik der
Volkerrechtswissenschaft wird im Rahmen des didaktischen Handlungsspielraums und
anhand der mit ihnen gesammelten Erfahrungen eingehend analysiert, um am Ende
Schlussfolgerungen zur Beantwortung der eingangs formulierten Forschungsfrage an-
stellen zu konnen.

II. Von der rechtswissenschaftlichen Fachdidaktik zur Didaktik
der Volkerrechtswissenschaft

1. Die Entwicklung einer rechtswissenschaftlichen Fachdidaktik

Aber was ist gute Lehre? Dies ist eine der Leitfragen der allgemeinen Hochschul-
didaktik, auf der die Entwicklung einer rechtswissenschaftlichen Fachdidaktik aufbaut.
Fiir die allgemeine Didaktik hat sich als Arbeitsdefinition ,,Wissenschaft vom Lehren
und Lernen“ oder auch , Wissenschaft, Lehren auf Lernen zu bezichen* etabliert.?
Sie lenkt den Blick der Lehrenden also stiarker auf die Bediirfnisse der Studierenden,
speziell auf das Lernen, weswegen auch von einem Shift from Teaching to Learning
gesprochen wird. Dieser Lernorientierung liegt ein geméBigt konstruktivistisches Di-
daktikverstdndnis zu Grunde, das davon ausgeht, dass Wissen aktiv durch Lernende

1 Aus Griinden der besseren Lesbarkeit wird fiir die Lehre der Vélkerrechtswissenschaft auch verkiirzt
der Begriff Volkerrechtslehre verwendet. Zu den Begrifflichkeiten siehe sogleich.

2 Jiirgen Flender, Didaktik der Hochschullehre, in: Thomas Stelzer-Rothe (Hrsg.), Kompetenzen in der
Hochschullehre, 2. Aufl. 2008, S.170 (172); grundlegend Johannes Wildt, Ein hochschuldidaktischer
Blick auf Lehren und Lernen in gestuften Studiengéngen, in: Ulrich Welbers (Hrsg.), Studienreform mit
Bachelor und Master, 2001, S. 29 (30).
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konstruiert wird, Lernen also ein selbstgesteuerter Prozess ist — in Abkehr von einem
auf gegenstandsorientierte Instruktion gerichteten Ansatz. GemaBigt ist der Ansatz,
weil er nicht — wie es einem extremen Konstruktivismus entsprdche — ginzlich auf
offene, situative Lernumgebungen setzt, sondern anerkennt, dass zum Lernen auch
Verstidndnis und Vorwissen notwendig sind.* Wissensaneignung als autonomer Prozess
braucht daher Anleitung, Erkldarung, Anreize und Riickmeldungen von auflen, wozu
kompetente Lehrende nétig sind.* Gute Lehre ldsst sich somit definieren als eine Leh-
re, die Lernen bewirkt und zu einer hohen Qualitét dieses Lernens fiihrt.’

Als Arbeitsdefinition fiir die rechtswissenschaftliche Fachdidaktik® bietet sich daher
,,die Wissenschaft vom Lehren und Lernen des Rechts und der Rechtswissenschaft*
an.” Initiativen zur Entwicklung einer rechtswissenschaftlichen Fachdidaktik, die seit
etwa sechs Jahren auch in Deutschland wieder Fahrt aufgenommen hat, zielen da-
rauf ab, rechtswissenschaftliches Lehren und Lernen zum Forschungsgegenstand zu
machen und verallgemeinerbare Prinzipien fiir eine ,,bestmogliche” fachliche Lehre
juristischer Inhalte und Qualifikationen zu entwickeln.® Als Fachdidaktik nimmt sie die
Erkenntnisse aus der allgemeinen Hochschuldidaktik auf und setzt sie mit den inhalt-
lichen und methodischen Besonderheiten und den Rahmenbedingungen der Rechts-
wissenschaft in Bezug.’

Fiir die Entwicklung dieser Fachdidaktik problematisch ist die Komplexitédt des Lehr-/
Lernprozesses. In der allgemeinen Didaktik haben sich daher entlang einer Vielzahl
didaktischer Fragestellungen Theorien und Modelle gebildet und es wird auf verschie-
dene Bezugsdisziplinen wie die pddagogische Psychologie zuriickgegriffen, um deren
Erkenntnisse zu Lehr-Lernvorgidngen zu nutzen.' Diese didaktischen Theorien und
Modelle miissen zur Entwicklung von Fachdidaktiken durch die jeweils fachspezi-
fischen Besonderheiten erweitert werden.!! Als Ausgangsbasis kann hier das so ge-

3 Hierzu ndher Gabi Reinmann/Heinz Mandl, Unterrichten und Lernumgebungen gestalten, in: Andreas
Krapp/Bernd Weidenmann (Hrsg.), Pidagogische Psychologie, 5. Aufl. 2006, S. 613.

4 Arne Pilniok/Judith Brockmann/Jan-Hendrik Dietrich, Juristische Lehre neu denken: Pladoyer fiir eine
rechtswissenschaftliche Fachdidaktik, in: dies. (Hrsg.), Exzellente Lehre im juristischen Studium: Auf
dem Weg zu einer rechtswissenschaftlichen Fachdidaktik, 2011, S.9 (14 f.).

Ebenda, S. 15.

6 Zur Terminologie siche ebd., S.16, die eben diesen Terminus favorisieren, weil er den Bezug zur
Rechtswissenschaft sowie zur Hochschule verdeutlicht; dagegen Bernhard Bergmans, Grundlagen der
Rechtsdidaktik an Hochschulen, Band 1, Rechtsdidaktik als Wissenschaft und Praxis, 2014, S.32 ff.,
der ,,Rechtsdidaktik“ fiir sprachlich-terminologisch am griffigsten hilt; hierzu wiederum kritisch die
Buchbesprechung von Nora Rzadkowski, ZDRW 2 (2015), S. 87, die sich gegen Bergmans’ Verortung
der Rechtsdidaktik eben im Bereich der Didaktik ausspricht und die Interdependenz von fachlichen
(rechtswissenschaftlichen) und didaktischen Methoden und Erkenntnissen betont und sich letztlich fiir
die Beibehaltung des Wissenschaftsbezugs in der Bezeichnung ausspricht. Letzterem ist zuzustimmen.
Eine nidhere Auseinandersetzung mit diesen terminologischen Fragen erscheint im Kontext dieses Auf-
satzes entbehrlich.

7 Pilniok/Brockmann/Dietrich 2011 (Fn. 4), S. 16; Bergmans (Fn. 6), S. 35.

8 Judith Brockmann/Jan-Hendrik Dietrich/Arne Pilniok, Stand und Perspektiven der rechtswissenschaft-
lichen Fachdidaktik, in: dies. (Hrsg.): Methoden des Lernens in der Rechtswissenschaft: Forschungs-
orientiert, problembasiert und fallbezogen, 2012, S.276 (278), mit einem Uberblick iiber aktuelle For-
schung, Tagungen und Institutionen auf dem Gebiet der rechtswissenschaftlichen Fachdidaktik.

9 Jan-Hendrik Dietrich, Reflexive Rechtswissenschaft: Zur Notwendigkeit einer rechtswissenschaftlichen
Didaktik, KritV 95 (2012), S. 217 (224).

10 Siehe dazu Krapp/Weidenmann (Fn. 3).
11 Rainer Albrecht, Der Beitrag der Hochschuldidaktik zur Entwicklung einer rechtswissenschaftlichen
Fachdidaktik, in: Pilniok/Brockmann/Dietrich 2011 (Fn.4), S. 79 (86).
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nannte Berliner Modell dienen, das den Lehr-Lernprozess grob unterteilt in Aspekte,
die weitgehend vorgegebene Rahmenbedingungen darstellen und solche mit Ausge-
staltungsspielraum."? Vorgeschlagen wird eine Systematik, die die im Rahmen der
Fachdidaktik zu thematisierenden Kernelemente des Lehr-Lern-Prozesses wie folgt
gliedert:®

e Organisatorische Rahmenbedingungen Didaktik im weiteren Sinne/

e Lernende .

e Lehrende Rahmenbedingungen

e [ernergebnisse und Priifungen } Didaktik im engeren Sinne/
e [ chr-Lern-Formen, Methoden und Medien Ausgestaltungsspielraum

Wihrend die ersten drei Aspekte die Rahmenbedingungen abstecken, kénnen die
letzten zwei zum Ausgestaltungsspielraum gezdhlt werden. Unterschieden werden
konnen verschiedene Handlungsebenen: Von der kleinteiligsten Einheit (sogenannte
Lehr-Lern-Episoden) iiber Lehrveranstaltungen bis zu Modulen und Studiengéngen.
Im Weiteren soll es ausschlieBlich um die Ebene der Lehrveranstaltungen, genauer die
der Lehrformate gehen. Eine Konzeption aus Lernergebnissen und Priifungen, Lehr-
form, Methoden und Medien unter Einbeziehung aller Tatigkeiten von Lehrenden und
Lernenden inner- und auflerhalb der eigentlichen Lehrveranstaltungssitzungen bildet
ein Lehrformat.'

2. Bedarf und Aufgaben fiir die Didaktik der Volkerrechtswissenschaft

Wenn es im Folgenden um die Didaktik der Volkerrechtswissenschaft gehen soll, stel-
len sich zunichst zwei Fragen: In welchem Verhiltnis steht diese zur rechtswissen-
schaftlichen Fachdidaktik und warum ist es gerechtfertigt oder sogar sinnvoll, in Bezug
auf die Volkerrechtswissenschaft von einer eigenstdndigen Didaktik zu sprechen?

Die Aufgaben der Didaktik der Volkerrechtswissenschaft bestehen darin, als Spe-
zialisierung der allgemeinen rechtswissenschaftlichen Fachdidaktik deren Erkenntnis-
se auf die Besonderheiten der Disziplin anzupassen, um bestmogliches Lernen der
Volkerrechtswissenschaft zu ermoglichen. Es handelt sich also genau genommen um
eine volkerrechtswissenschaftliche Fachdidaktik, die hier, um die sprachliche Komple-
xitdt zu reduzieren, Didaktik der Volkerrechtswissenschaft genannt wird.

Diese Besonderheiten kommen vor allem in der inhaltlichen und methodischen Eigen-
standigkeit der Volkerrechtsordnung zum Ausdruck, die sie von nationalen Rechtsord-
nungen unterscheidet.” Kursorisch sollen hier nur genannt werden: Die nach wie vor
starke Fixierung auf Staaten als Rechtserzeuger und Rechtsunterworfene, die Rechts-
quellen, ndmlich Vertragsrecht, Gewohnheitsrecht und allgemeine Rechtsgrundsitze
sowie Gerichtsentscheidungen und Lehrmeinungen als Erkenntnisquellen, und damit

12 Ebd.,S. 87 £., siehe auch Paul Heimann/Gunter Otto/Wolfgang Schulz, Unterricht: Analyse und Planung,
1965.

13 Nach Bergmans (Fn. 6), S. 35 ff., bearbeitet und erginzt durch den Verfasser. Ahnlich auch Katharina
Grifin von Schlieffen: Rechtsmethodologische Uberlegungen zu einer Juristischen Hochschuldidaktik,
in: Jorn Griebel/Florian Groblinghoff (Hrsg.): Von der juristischen Lehre, 2012, S. 59 (60).

14 Vgl. Constance Richter, Lehrformate fiir die mediale Wissensvermittlung, 2008, S. 105.

15 Siehe Andreas Zimmermann, Die Zukunft der Volkerrechtswissenschaft in Deutschland, in: Za6RV 67
(2007),S.799 (822).
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einhergehend eine spezielle Methodik. Diese bildet die Einfliisse des Common Law
und des Civil Law auf die Volkerrechtsordnung ab und spiegelt auch zwei gegenldu-
fige Entwicklungstendenzen der Volkerrechtsordnung — Fragmentierung und Konsti-
tutionalisierung — wider.'® Eine nicht zu unterschitzende Rolle fiir die Auslegung und
Anwendung von Volkerrecht spielen Entscheidungen internationaler Spruchkoérper.
Hinzu kommt schlieBlich eine vertikale Komplexitédt durch eine Vielzahl von Akteuren
und eine horizontale Komplexitit, hervorgerufen durch sich iiberschneidende Teilge-
biete des Volkerrechts, wodurch die Rechtsauslegung und -anwendung in der Volker-
rechtsordnung am Ende weitaus komplexer als in der deutschen Rechtsordnung ist.!”
Der Umgang mit fremdsprachlichen, zumeist englischsprachigen Originalquellen (Ver-
trage, UN-Dokumente etc.) und Sekundirquellen (Fachliteratur, Zeitungen etc.) gibt
sein Ubriges.'s

Hinzu kommen Besonderheiten im Hinblick auf personelle, organisatorische und Prii-
fungsfragen, die sich aus der teilweise sehr folgenreichen Verortung eines Grofteils
der volkerrechtlichen Lehre im juristischen Schwerpunktbereichsstudium ergeben. Die
hieraus resultierenden Bedingungen fiir die Didaktik der Volkerrechtswissenschaft
werden in Abschnitt III. aufgezeigt.

Nur am Rande sei hier darauf hingewiesen, dass eine Didaktik der Europarechtswis-
senschaft nach dem Gesagten zwar einige Parallelen zu jener der Volkerrechtswis-
senschaft aufweisen diirfte, aber eben auch spezifische Eigenheiten, auf die hier nicht
weiter eingegangen werden kann.

3. Stand der Forschung zur Didaktik der Volkerrechtswissenschaft

Uber die Didaktik der Volkerrechtswissenschaft findet im deutschsprachigen Raum
bisher kaum ein wissenschaftlicher Diskurs statt, insbesondere fehlen empirische Be-
funde weitgehend. Die Lehre des Volkerrechts in Deutschland war in der Vergan-
genheit mehrfach Gegenstand von Untersuchungen.!” In ihnen ging es entweder um
strukturelle und curriculare Fragen? oder um eine Standortbestimmung der deutschen
Volkerrechtswissenschaft.! Dabei wurden auch Fragen der Lehre thematisiert. So for-
derte bereits die ,,Godesberger EntschlieBung der Deutschen Gesellschaft fiir Volker-
recht zur Lehre des internationalen Rechts® von 1971, dass in der Volkerrechtsleh-

16 Vgl. Andreas von Arnauld, Volkerrecht, 3. Aufl., 2016, S.7 ., 126 {.

17 Vgl. Thilo Marauhn, Plddoyer fiir eine grundlagenorientierte und zugleich anwendungsbezogene Vol-
kerrechtswissenschaft, in: ZaoRV 67 (2007), S. 639 (643).

18 Siehe hierzu Ingo von Miinch, Vorlesungen und Ubungen im Vélkerrecht: Bemerkungen zur Gestal-
tung von Lehrveranstaltungen, in: ders. (Hrsg.): Staatsrecht — Vélkerrecht — Europarecht: Festschrift fiir
Hans-Jiirgen Schlochauer, 1981, S. 477 (483 £.).

19 Zur Situation in Osterreich siehe die Beitriige zur Lehre des Volkerrechts in Peter Hilpold/August
Reinisch (Hrsg.), Bestand und Wandel des Volkerrechts: Beitriige zum 38. Osterreichischen Volker-
rechtstag 2013, 2014, S.271 ff. Im Sinne der Ubersichtlichkeit geht der Beitrag im Weiteren bei der
Analyse des didaktischen Handlungsspielraums von der Situation an deutschen Hochschulen aus.

20 Wilhelm Karl Geck, Die Lehre des Volkerrechts an den Universitidten der Bundesrepublik Deutsch-
land, in: ZaoRV 33 (1973), S.73 ff.; Rudolf Bernhardt (Hrsg.), Das Internationale Recht in der Juris-
tenausbildung, Berichte der Deutschen Gesellschaft fiir Volkerrecht Heft 21 (1981); Walter Rudolf, Die
Lehre staatsrechtlicher Beziige zum Volkerrecht, AVR 24 (1986), S. 163 ff.

21 Siehe die Beitrage zur Vorlesungsreihe ,,Zur Zukunft der Volkerrechtswissenschaft in Deutschland*, in
der Za6RV 67 (2007), S. 583 ff.
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re verstirkt , kooperative* Lehrformen eingesetzt werden sollten.”? Eine eingehende
Beschiftigung mit der Didaktik der Volkerrechtswissenschaft hat dabei jedoch nicht
stattgefunden.”

Die Internationalitét bildet eine Besonderheit der Didaktik der Volkerrechtswissen-
schaft in doppelter Hinsicht. Zum einen in dem bereits angesprochenen Sinne einer
internationalen Rechtsordnung sui generis. Zum anderen als global vorzufindende
Wissenschaftsdisziplin — in diesem Zusammenhang wird auch von einem ,, Invisible
College of International Lawyers“ gesprochen? — mit einem ebenso global gefiihrten
Diskurs iiber deren Didaktik. Wichtige Impulse gibt die Diskussion um die Lehre des
Volkerrechts im englischsprachigen Raum und in internationalen Gremien. So hat die
Reflexion iiber die Stellung des internationalen Rechts in der US-amerikanischen Ju-
ristenausbildung und in den Sozialwissenschaften durchaus Tradition.” Insbesondere
an den Law Schools in den USA ist Volkerrecht in den J.D.-Studiengéngen eher ein
Randthema, so dass die Stirkung dieser Disziplin im Curriculum und die Einfiihrung
verpflichtender Einfithrungskurse géingige Forderungen darstellen.” Trotz struktureller
Unterschiede besteht somit hinsichtlich der Verortung im Curriculum (als Spezialisie-
rungsfach) und der Studierendenschaft eine gewisse Vergleichbarkeit zur Situation in
Deutschland. Ausgehend von einer groBangelegten Studie zur Lage der volkerrechtli-
chen Lehre in den USA hat sich die American Society of International Law (ASIL) seit
den 1990er Jahren in einer Interest Group dem Thema Lehre gewidmet.”” Die Interna-
tional Law Association (ILA) hat von 2000 bis 2010 ein Committee on the Teaching of
International Law? eingesetzt, das seither als Interest Group weiterarbeitet.”

Auf internationaler Ebene hat sich schnell die Erkenntnis durchgesetzt, dass es hin-
sichtlich der Lehrinhalte keinen Konsens geben konne. Tatsichlich liegt auf der Hand,
dass die Frage, was Gegenstand der volkerrechtlichen Lehre sein soll, stark vom V6l-
kerrechtsverstdandnis abhéngt, das naturgemafl von der jeweiligen nationalen Rechts-

22 Abgedruckt in JZ 17 (1971), S. 544.

23 Eine gewisse Ausnahme bildet lediglich der Beitrag von von Miinch (siche Fn. 18).

24 So erstmals Oscar Schachter, The Invisible College of International Lawyers, Northwestern University
Law Review 72 (1977-1978), S. 217 ff.; dazu Santiago Villalpando, The ,Invisible College of Internatio-
nal Lawyers* Forty Years Later, in: European Society of International Law Conference Paper Series,
Conference Paper No. 5/2013.

25 Uberblick iiber iltere Literatur bei Gerry Simpson, On the Magic Mountain: Teaching Public Inter-
national Law, EJIL 10 (1999), S.70 (71).

26 Vgl. nur John Gamble, Teaching or Get Off the Lectern: Impediments to Improving International Law
Teaching, ILSA Journal of International & Comparative Law 13 (2007), S. 379 ft.; ders., International
law teaching: Glass(es) half full? Rose coloured? Red/white and blue?, South African Yearbook of In-
ternational Law 37 (2012), S. 283 (286). Hierzu auch Hannah Birkenkétter/Mirka Méldner, The future of
teaching international law, 19.05.2014, http://voelkerrechtsblog.org/the-future-of-teaching-international-
law/.

27 Gamble 2007 (Fn. 26).

28 Siehe Abschlussbericht des Committees der International Law Association; The Hague Conference
(2010), Teaching of International Law, Final Report, in: International Law Association (Hrsg.), Report
of the Seventy Fourth Conference, Washington D.C.,2010, S. 436 ff.

29 Siehe den Bericht International Law Association, Teaching of International Law (Interest Group), in:
International Law Association (Hrsg.), Report of the Seventy Sixth Conference, Washington D.C.,2014,
S. 1045 ff.
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ordnung und kulturellen und politischen Gegebenheiten beeinflusst wird und indivi-
duellen Prigungen der jeweiligen Lehrperson unterliegt.

Hinsichtlich der Lehr-Lern-Formen, (didaktischer) Methoden und Medien existiert auf
internationaler Ebene eine Fiille an Untersuchungen und Praxisberichten.’ In inter-
national besetzten Gremien wie der ILA Interest Group gelangt die Diskussion auf
Grund der Heterogenitit der Beteiligten und ihrer Arbeitsumgebungen, aber auch
aus institutionellen Griinden, kaum iiber den Austausch iiber die genannten didakti-
schen Aspekte hinaus.”?> Auf nationaler Ebene stellt sich die Situation hingegen oftmals
anders dar. Vor allem in den USA und in Grofbritannien ist die wissenschaftliche
Auseinandersetzung mit Fragen der Didaktik in der allgemeinen Rechtswissenschaft
stark ausgeprigt und institutionalisiert.® Dies wirkt sich auch auf konzeptionelle Uber-
legungen zur Lehre des Volkerrechts aus, die dem hier entwickelten Didaktikver-
stindnis nahe kommen. So werden in den iiblicherweise stark format-, methoden- und
medienfokussierten Beitrdgen zunehmend Erkenntnisse aus der Lehr-Lernforschung
beriicksichtigt.** Grundsitzlich zeichnet sich die angelsichsisch geprigte Literatur je-
doch durch eine starke Praxis- und Einzelfallorientierung aus.*

III. Die Didaktik der Volkerrechtswissenschaft:
Innovative Lehrformate und die Analyse des
didaktischen Handlungsspielraums

Im Folgenden soll es um die Frage gehen, wie durch den Einsatz aktivierender Me-
thoden und Medien in innovativen Lehrformaten das Lehren und Lernen der Volker-
rechtswissenschaft gestdrkt werden kann. Dieser Frage soll im Folgenden in der Ana-
lyse des didaktischen Handlungsspielraums anhand dreier innovativer Lehrformate
nachgegangen werden. Die drei Veranstaltungen heilen , Milestones in International
Jurisprudence”, ,,Volkerrecht in Kiel“ und ,,Volkerrecht im Film* und wurden in den
vergangenen Semestern am Walther-Schiicking-Insitut in Kiel erprobt.

30 American Society of International Law, The Politics of Teaching International Law, in: American Society
of International Law Proceedings 102 (2008), S. 305 ft.; Steven Ratner/Anne-Marie Slaughter, Appraising
the Methods of International Law, AJIL 93 (1999), S. 291 ff.; Gamble 2012 (Fn. 26); Hee Moon Jo, Inter-
national Legal Education under the Korea’s New Law School System, in: Seokwoo Lee/Hee Eun Lee
(Hrsg.), Northeast Asian Perspectives on International Law, 2013, S. 177 (186).

31 Eine ausfiihrliche Ubersicht gibt Robert Beck, Teaching International Law as a Partially Online Course:
The Hybrid/Blended Approach to Pedagogy, International Studies Perspectives 11 (2010), S.273 (274).

32 ILA Report 2014 (Fn.29).

33 Pilniok/Brockmann/Dietrich (Fn.4),S.17. Siehe beispielhaft und illustrativ die Beitrige zu dem Sympo-
sium on the Future of Legal Education, Vanderbilt Law Review 60 (2007), S. 325 ff.

34 Andrew Mitchell/Bruce Oswald/Tania Voon/Wendy Larcombe, Education in the Field: A Case Study
of Experiental Learning in International Law, Legal Education Review 21 (2011), S.69 ff.; Annelize
Nienaber, A presumptuous beginner: Some thoughts on teaching international law at undergraduate
level for the first time, South African Yearbook of International Law 37 (2012), S.301 ff. Ein Grund
hierfiir diirfte sein, dass insbesondere auch in den USA ein allgemeiner Trend zu einer Output-Orien-
tierung in der wissenschaftlichen Lehre und eine verstiarkte Konkurrenz- und damit Leistungsorien-
tierung der Hochschulen erkennbar wird. Vgl. John Flood, Global Challenges for Legal Education:
Competing for the World’s Law Students, Nottingham Law Journal 24 (2015), S. 79 ff.

35 So auch Bergmans (Fn. 6),S.75.

81



1. Rahmenbedingungen

Grundlegend fiir die Planung, Durchfiihrung und Auswertung von Lehrveranstaltun-
gen sind deren Rahmenbedingungen.®® Lehrveranstaltungsiibergreifende Rahmenbe-
dingungen, die den Schwerpunktbereich oder den gesamten Studiengang, das Curricu-
lum?*” oder andere strukturelle Aspekte betreffen, beeinflussen und determinieren den
didaktischen Handlungsspielraum zusétzlich.

a) Organisatorische Rahmenbedingungen

Bis auf wenige Ausnahmen findet Lehre im Bereich der Volkerrechtswissenschaft
im Rahmen des Schwerpunktbereichsstudiums im Studiengang Rechtswissenschaft
statt. Zu den Ausnahmen gehoren die vielerorts angebotene Grundstudiumsvorle-
sung Staatsrecht III, die staatsrechtliche Beziige zum Volkerrecht thematisiert, sowie
Lehrangebote in Studiengingen, die in Kooperationen zwischen Rechtswissenschaft
und einer weiteren Disziplin angeboten werden.® Fiir Lehrveranstaltungen im Bereich
des Volkerrechts bedeutet die Verortung im Schwerpunktbereich einen hohen Grad
an organisatorischen (und inhaltlichen) Vorgaben. Die einschldgigen Studien-, Aus-
bildungs- und Priifungsordnungen der Fakultéten, teilweise sogar das entsprechende
Landesrecht,* geben in unterschiedlicher Detailtiefe Ablauf und Inhalte des Studiums
und der Priifungsleistungen im Schwerpunktbereich vor. Teilweise werden auch Lehr-
formen (Vorlesung, Seminar, Arbeitsgemeinschaft, Kolloquium) vorgegeben.* Als Ma-
terie, die ganz tiberwiegend nur in der Schwerpunktbereichslehre behandelt wird, teilt
sich Volkerrecht die dort iiblichen 16 Semesterwochenstunden zumeist auch noch mit
anderen Féichern. Daraus folgen notwendige stoffliche Begrenzungen. Lehrangebote in
Anzahl und stofflicher Breite und Tiefe, wie sie in volkerrechtlichen Studiengéingen im
Ausland moglich sind, konnen so in Deutschland nicht verwirklicht werden. Die Ein-
gliederung in den Staatsexamensstudiengang bedingt also eine zeitliche und inhaltliche
(und personelle — dazu sogleich) Begrenzung des didaktischen Handlungsspielraums.

36 Vgl. Jiirgen Flender, Didaktik der Hochschulen verstehen, in: Thomas Stelzer-Rothe/Tobina Brinker
(Hrsg.), Kompetenzen in der Hochschullehre, Riistzeug fiir gutes Lehren und Lernen an Hochschulen,
2. Aufl. 2008, S. 168 (181).

37 Interessant im Kontext der Curriculumplanung ist die Frage der stofflichen Breite und Tiefe. So bietet
eine halbsemestrige Teilung von Veranstaltungen die Moglichkeit, beispielsweise humanitédres Volker-
recht und internationalen Menschenrechtsschutz mit insgesamt 2 SWS abzudecken. Siehe das volker-
rechtliche Lehrangebot in Passau: http://www.jura.uni-passau.de/dederer/lehre/saemtliche-semester.

38 Hierzu zdhlen unter anderem der Masterstudiengang Peace and Security Studies (Fakultét fiir Rechts-
wissenschaft und Institut fir Friedensforschung und Sicherheitspolitik, Universitit Hamburg) und der
Masterstudiengang Internationale Politik und Internationales Recht (Fakultit fiir Rechtswissenschaft
und Philosophische Fakultét, Universitit Kiel). In beiden Studiengidngen stammt das Lehrangebot im
Bereich des Volkerrechts (teilweise) aus dem juristischen Schwerpunktbereichs-Lehrangebot, wodurch
sich hier lediglich eine Erweiterung des Kreises der Lernenden ergibt. Als weitere Ausnahmen seien
genannt die Technische Universitdt Dresden und die beiden Universitidten der Bundeswehr in Ham-
burg und Miinchen, an denen Lehre im Bereich des Volkerrechts im Rahmen von Studiengédngen mit
anderem iibergeordneten Fachbezug stattfindet.

39 Vegl. § 39 JAPO Bayern; § 6 JAG Schleswig-Holstein.

40 Siehe Studienplan Schwerpunktbereich 8b (Volkerrecht) der Juristischen Fakultit der Universitit Hei-
delberg, abrufbar unter http://www.jura.uni-heidelberg.de/studium/schwerpunktbereiche.html#8b und
Studienplan der Rechtswissenschaftlichen Fakultdt der Christian-Albrechts-Universitidt zu Kiel, ab-
rufbar unter https://www.jura.uni-kiel.de/de/StuPrue/studienablauf-und-organisation/Studienplan %20
2015.pdf.
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Zu den Studierenden des volkerrechtlichen Lehrangebots in Kiel zdhlen Jurastudie-
rende im Schwerpunktbereich Volker- und Europarecht. Fiir diese sehen Studienord-
nung und Studienplan verbindlich das Absolvieren von sieben Vorlesungen und eines
Seminars vor, die Schwerpunktbereichspriifung besteht aus einer Hausarbeit und einer
miindlichen Priifung. Fiir Studierende des Masterstudiengangs Internationale Politik
und Internationales Recht sind die Lehrveranstaltungen des Instituts teilweise Pflicht-
und Wabhlpflichtveranstaltungen. Daneben werden die Veranstaltungen von Neben-
fach-, LL.M.- und Erasmusstudierenden belegt.

Finanzielle, rdumliche und zeitliche Ressourcen gehoren ebenfalls zu den organisato-
rischen Rahmenbedingungen. Die Moglichkeiten, Exkursionen zu internationalen Or-
ganisationen oder Gerichten zu unternehmen,* an einschldgigen Tagungen teilzuneh-
men oder zeitintensive Workshops oder Blockveranstaltungen abzuhalten, hingen sehr
stark von diesen Ressourcen ab. Die Anschaffung von fiir Lehrveranstaltungen und
insbesondere fiir Hausarbeiten notwendige aktuelle Literatur bzw. die Bereitstellung
entsprechender Online-Zuginge ist gerade im Bereich des Volkerrechts kostspielig.
Nicht zuletzt die Teilnahme an Moot Courts setzt die Aktivierbarkeit von Fordergel-
dern oder Spenden voraus.

b) Lernende

Erhebliche Faktoren hinsichtlich der Lernenden sind deren Voraussetzungen und Zie-
le.*? Hierzu zdhlen grundlegende Kompetenzen und kognitive Bedingungen, Lernfi-
higkeit, Vorkenntnisse, Sprachkompetenz und Lernmotivation.*® Diese individuellen
Lernvoraussetzungen, aber auch die Lernkonzepte, -strategien und -stile der Lernen-
den beeinflussen die Effektivitit des Lehr-Lernprozesses.* Die Lehre des Volkerrechts
kntipft an verschiedenen Stellen an Vernetzungswissen aus anderen nationalen Rechts-
bereichen an, die zu geringen Teilen zum Pflichtstoff der ersten Priifung gehoren, ins-
besondere in den Grundlagen (Rechtstheorie, Rechtsgeschichte, Staatslehre) und im
Staatsrecht (Beziige des Staatsrechts zum Volkerrecht); dartiber hinaus bei Methoden.
Ganz iiberwiegend konnen aber bei Studierenden des Volkerrechts keine fachlichen
und nur wenig methodische Vorkenntnisse vorausgesetzt werden. Dies verdeutlicht
die Notwendigkeit einfithrender und grundlegender Lehrinhalte gerade zu Beginn des
Volkerrechtsstudiums.

Was die Lernmotivation der Studierenden angeht, ist hinsichtlich des Schwerpunktbe-
reichsstudiums die Behauptung ,,gelernt wird, was gepriift wird“ héufig untermauert
worden.* Es deutet vieles darauf hin, dass die Umstinde und duBeren Anreize fiir
die studentische Lernmotivation im Volkerrecht nicht giinstig sind. Dies hdngt damit
zusammen, dass ausschlieBlich die Priifungsleistungen der Schwerpunktbereichsprii-
fung in die Gesamtnote der ersten Priifung einflieBen. Studierende werden so in eine
Lage versetzt, in der sie zu Gunsten der angestrebten Abschlussnote im Examen die

41 Vgl.von Miinch (Fn. 18); Mitchell/Oswald/Voon/Larcombe (Fn. 34).

42 Flender (Fn. 36),S.179.

43 Siehe dazu auch Elke Wild/Manfred Hofer/Reinhard Pekrun, Psychologie des Lerners, in: Krapp/
Weidenmann (Fn. 3), S.203.

44 Andreas Helmke/Friedrich-Wilhelm Schrader, Hochschuldidaktik, in: Detlef Rost (Hrsg.), Handworter-
buch Piadagogische Psychologie, 4. Aufl. 2010, S. 273 (275 ft.).

45 Siehe Rudolf (Fn. 20), S.19 f.; Friedhelm Hufen, Perspektiven des rechtswissenschaftlichen Studiums,
ZDRW (2013),S.5 (11).
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Priifungsrelevanz der Lehrinhalte und Kompetenzen hoch gewichten miissen. Zeit und
Motivation fiir Lehrveranstaltungen im Volkerrecht, fiir eine leseintensive Vor- und
Nachbereitung, fiir die aktive Beteiligung in der Lehrveranstaltung und insbesondere
die Teilnahme an Seminaren, hingen somit stark von der Einbeziehung in das ,,Beloh-
nungssystem* ab.“ Solch ein Anreiz wird zum einen durch eine enge Verzahnung mit
der Schwerpunktbereichspriifung, zumindest mittelbar durch die Priifungsvorberei-
tung, gewéahrleistet. Zum anderen stellen beispielsweise der Erwerb eines fiir die Pro-
motion erforderlichen Seminarscheins oder die Anrechnung der Teilnahme am Jessup
Moot Court auf den Schliisselqualifikations- oder Fremdsprachenschein und/oder die
Freischussfrist Anreize dar. Wenn das Schwerpunktstudium der staatlichen Priifung
vorgelagert ist, erhoht die bevorstehende oder sogar parallel laufende ressourcen-
intensive Examensvorbereitung den zeitlichen Druck auf die Studierenden zusitzlich.
In Kiel, wo die Reihenfolge von Schwerpunktpriifung und staatlicher Pflichtfachprii-
fung nicht vorgegeben ist, absolviert ein iiberwiegender Teil der Studierenden die
Schwerpunktpriifung zuerst. Wie sich das auf die Lernmotivation in den vorgestellten
Lehrformaten auswirkt, wird jeweils zu kldren sein.

¢) Lehrende

Die Personlichkeit der Lehrenden, ihr fachliches Wissen, ihre personlichen Eigenschaf-
ten und Lehr-Lernkonzeptionen sowie ihre Bereitschaft und Motivation, Lehren und
Lernen zu optimieren, gehoren zu diesem didaktischen Parameter.”’ Dabei ist fiir die
Lehre des Volkerrechts ein Umstand besonders hervorzuheben: Es gab bis vor kur-
zem keine Professur fiir Volkerrecht in Deutschland, die nicht — und das sogar an
erster Stelle der Bezeichnung — auch fiir Offentliches Recht ausgewiesen ist.* Dies
ist natiirlich auch der Eingliederung in das allgemeine Rechtswissenschaftsstudium
geschuldet. In der Konsequenz sind die meisten Professorinnen und Professoren im
Bereich des Volkerrechts mit einem erheblichen Teil ihres Lehrdeputats in der 6ffent-
lich-rechtlichen Pflichtfachlehre gebunden und bieten héufig nicht mehr als eine Vor-
lesung und ein Seminar im Volkerrecht pro Semester an.* Gleiches gilt fiir die in den
letzten Jahren vermehrt (auch) fiir das Volkerrecht eingefiihrten Juniorprofessuren.
Wissenschaftliche Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter konnen — je nach Rechtslage und
Gepflogenheiten in der Fakultidt — in der Lehre und Priifungsorganisation des Schwer-
punktstudiums eingesetzt werden und dann zu einer Entlastung der Situation beitra-
gen.® Ublicherweise erbringen diese Lehrenden ihre Lehrleistung jedoch im Bereich
der Arbeitsgemeinschaften zu den Vorlesungen zum Examenspflichtstoff. Damit bilden
Lehrende im Bereich des Volkerrechts oftmals eine knappe Ressource, wodurch meist

46 Ebenda,S. 6.

47 Dazu Flender (Fn. 36), 175 ff; Adi Winteler u.a., Die Erziehenden und Lehrenden, in: Krapp/Weiden-
mann (Fn. 3), S. 269 (334 ff.).

48 Georg Nolte, Zur Zukunft der Volkerrechtswissenschaft in Deutschland, ZadRV 67 (2997), S. 657 (668).
Die soweit bekannte einzige Ausnahme bildet der 2014 besetzte Lehrstuhl fiir Internationales Recht
an der Universitit Jena, der mit einem nicht im deutschen Recht ausgewiesenen Lehrstuhlvertreter
besetzt ist.

49 1In der Regel sind volkerrechtliche Lehrstiihle auch im Europarecht ausgewiesen, so dass eine (Pflicht-
fach-)Vorlesung Europarecht und/oder Schwerpunktbereichsveranstaltungen im Europarecht dazu-
kommen.

50 Siehe Silvia Pernice-Warnke, Perspektiven des wissenschaftlichen Nachwuchses im deutschfranzosi-
schen Vergleich am Beispiel der Rechtswissenschaften, in: RW 4 (2013), S. 479 (482 f.).
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gerade nur die Mindestanzahl an Lehrveranstaltungen fiir das Schwerpunktstudium
erbracht werden kann.

Die Personalsituation am Walther-Schiicking-Institut fiir Internationales Recht zihlt
mit drei Professuren und insgesamt 14 wissenschaftlichen Mitarbeiterinnen und Mitar-
beitern zu den insgesamt giinstigen Rahmenbedingungen fiir volkerrechtliche Lehre.!
Alle Lehrpersonen sind in das allgemeine Lehrangebot der juristischen Fakultit einge-
bunden und wirken an der Volkerrechtslehre fiir die erwéhnte Zielgruppe mit. Unter
diesen Bedingungen ist es moglich, ein breites Lehrangebot im Bereich des Volker-
rechts (und Europarechts) zu verwirklichen.” Wissenschaftliche Mitarbeitende bieten
in Kiel neben der Veranstaltung ,, Milestones in International Jurisprudence zum Bei-
spiel auch die Vorbereitung auf den Jessup Moot Court und einen Kurs ,, Introduction
into Public International Law* an.

2. Didaktik im engeren Sinne — der Ausgestaltungsspielraum

a) Lernergebnisse und Priifungen

Lernergebnisse oder auch Learning Outcomes dulern sich in Féhigkeiten und Kompe-
tenzen in Bezug auf bestimmte Lerninhalte, die Lernende nach dem Besuch einer
Lehrveranstaltung erworben haben sollen.”® Die Formulierung der Ergebnisse von
Lehrtatigkeit in Learning Outcomes ist damit Ausdruck der Lernorientierung und des
Verstidndnisses von Hochschulbildung. Die Definition der Kompetenzen, die in vol-
kerrechtlichen Lehrveranstaltungen erworben worden sein sollen, liegt zunidchst im
Ermessen der Lehrperson.® Da Volkerrechtslehre als Teil des Schwerpunktbereichs-
studiums auf dessen Abschlusspriifung vorbereiten soll und diese wiederum Teil der
ersten Priifung ist, ist eine Orientierung am einschlidgigen Bundes- und Landesrecht
und den erwéhnten Studien- und Priifungsordnungen und den dort formulierten Lern-
ergebnissen als Zielen des Studiums und Kriterien der Priifung geboten. Einen Rahmen
geben § 5a Abs.2 und 3 des Deutschen Richtergesetzes, die jedoch nur von ,,Gegen-
stand“ und ,,Inhalt” des rechtswissenschaftlichen Studiums sprechen. In Bezug auf das
Schwerpunktbereichsstudium als einer dieser ,,Gegenstdnde® formuliert § 5a Abs.2
S.4 DRIG vage: ,,Die Schwerpunktbereiche dienen der Ergiinzung des Studiums, der
Vertiefung der mit ihnen zusammenhingenden Pflichtfacher sowie der Vermittlung
interdisziplindrer und internationaler Beziige des Rechts.“ Konkreter wird es in den
jeweiligen Landesvorschriften, die iiberwiegend deckungsgleich als Ziel der ersten
Priifung vorsehen, dass Kandidatinnen und Kandidaten das Recht mit Verstdandnis er-

51 Néheres zum Institut bei Ursula Heinz, 100 Jahre Walther-Schiicking-Institut fiir Internationales Recht,
in: Jost Delbriick/Ursula Heinz/Kerstin Odendahl/Nele Matz-Liick/Andreas von Arnauld (Hrsg.), Aus
Kiel in die Welt: Kiel’s Contribution to International Law, 2014, S. 13 ff. und unter http://www.wsi.uni-
kiel.de.

52 Bei voller Stellenbesetzung konnen je nach Semester im Schnitt zwischen 8 und 12 Lehrveranstaltun-
gen speziell im Volkerrecht angeboten werden.

53 Vgl. Martin Lehner, Allgemeine Didaktik, 2009, S.118; Heinz Bachmann, Formulieren von Lerner-
gebnissen — learning outcomes, in: ders. (Hrsg.), Kompetenzorientierte Hochschullehre, 2. Aufl. 2014,
S.29 (31 £.). Reis weist darauf hin, dass der Begriff ,,Lernziel* aus der Perspektive der Lehrenden auch
verstanden werden konne als Beschreibung des aus ihrer Sicht erwiinschten Verhaltens bei Lernenden,
damit werde der Shift from Teaching to Learning aber nicht vollstindig nachvollzogen, vgl. Oliver Reis,
Hochschuldidaktische Herausforderungen an die Rechtswissenschaft, ZDRW (2013), S.21 (31).

54 Dariiber, was eigentlich Inhalte und (juristische) Methoden der Vélkerrechtslehre sein sollten, herrscht
dementsprechend eine — auch international gefiihrte — lebhafte Diskussion, siche oben II. 2. und 3.
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fassen und anwenden konnen und iiber die erforderlichen Kenntnisse in den Pflichtfa-
chern und dem gewihlten Schwerpunktbereich verfiigen. Hieraus kann immerhin als
Lernergebnis ,,Recht verstehen und anwenden konnen“ abgeleitet werden, auch wenn
das ein sehr unspezifisches Learning Outcome ist. Es fillt auf, dass weder in § 5a DRiG
noch in den allermeisten Landes- und Hochschulvorschriften eine genaue Definition
der Kompetenzen, die im Studium erworben werden sollen, erfolgt und das Wort
»<Kompetenz“ selbst nur duBerst selten verwendet wird.”® Einige Landes- und Hoch-
schulvorschriften konkretisieren das Ziel der Schwerpunktbereichspriifung allerdings
noch weiter und sehen beispielsweise vor, dass nachgewiesen werden soll, dass Studie-
rende iiber die Fahigkeit des wissenschaftlichen Umgangs mit dem Recht verfiigen.

Das bedeutet aus didaktischer Sicht, dass Studierende im Fach Volkerrecht, hdufig in
Kombination mit Europarecht, Staatsrecht oder anderen Subdisziplinen zusétzliche
Kompetenzen erwerben bzw. entwickeln und in Pflichtfdchern erworbene Kompeten-
zen vertiefen konnen sollen. Eine (detailliertere) Ausformulierung dieser Kompeten-
zen ist allerdings wie gesehen noch keineswegs der Standard.”® Das zeigt, dass der Shift
from Teaching to Learning in der Rechtswissenschaft gerade in diesem Bereich noch
am Anfang steht und die didaktische Planung von Lehrveranstaltungen erschwert.”
Dabei ist die Ausrichtung volkerrechtlicher Lehrveranstaltungen an kompetenzori-
entierten Learning Outcomes aus zwei Griinden wichtig: Zum einen geht es darum,
die Ziele des Hochschulstudiums herauszustellen.”” Diese sind eben nicht nur anwen-
dungsorientiertes Wissen, sondern selbstreflexiv beherrschte Handlungskompetenz.®
Dies gilt umso mehr fiir die Schwerpunktbereiche, fiir die eine Starkung der Wissen-
schaftlichkeit gefordert wurde und wird.> Zum anderen — und damit zusammenhéin-
gend — ist gerade bei lehrveranstaltungsiibergreifenden Studienabschlusspriifungen die

55 Siehe beispielhaft § 1 Abs.2 JAG SH.

56 Eine seltene Ausnahme insoweit die fachspezifische Studienordnung fiir den Studiengang Rechtswis-
senschaft der Humboldt-Universitit zu Berlin in § 4 Abs. 1 S.1: ,,Das Studium zielt auf den Erwerb der
fiir die Ausiibung der juristischen Berufe wesentlichen Kompetenzen und Kenntnisse.*

57 So § 2 Schwerpunktbereichspriifungsordnung der Kieler Rechtswissenschaftlichen Fakultit.

58 Vgl. Helga Wessel, Die (Nicht-) Auswirkungen der Studienreform — Gedanken zu einem gutgemeinten
Versuch, in: Griebel/Groblinghoff (Fn. 13), S. 69 (70 ff.). Vgl. auch Brockmann/Dietrich/Pilniok (Fn. 8),
S.288f.

59 Siehe Judith Brockmann/Arne Pilniok, Priifen in der Rechtswissenschaft: Probleme, Praxis, Perspek-
tiven, in: dies. (Hrsg.), Priifen in der Rechtswissenschaft, 2013, S.9 (18 ff.); Oliver Reis, Die juristische
Staatspriifung ein Stein des AnstoBes?! Ein hochschuldidaktischer Blick, in: Hochschulrektorenkonfe-
renz (Hrsg.), Juristenausbildung heute, 2014, S. 26 f.

60 Ludwig Huber, Warum forschendes Lernen nétig und moglich ist, in: Brockmann/Dietrich/Pilniok
(Fn.8),S.61 (65 f.).

61 Klaus Rohl, Die Wissenschaftlichkeit des juristischen Studiums, in: Pilniok/Brockmann/Dietrich (Fn.
4), S. 67 (69); Stephan Rixen, Juristische Bildung, nicht leicht gemacht: Die ,,Perspektiven der Rechts-
wissenschaft* des Wissenschaftsrates, JZ 86 (2013), S. 708 ff.; Barbara Dauner-Lieb, Lehrforschung und
forschendes Lernen im Jurastudium, in: Hagen Hof/Peter G6tz von Olenhusen (Hrsg.), Rechtsgestal-
tung — Rechtskritik — Konkurrenz von Rechtsordnungen ...,2012, S. 138 (145).

62 In den unklaren und uneinheitlichen Zielformulierungen kommt auch die Kontroverse iiber die Ge-
wichtung von Wissenschafts- und Praxisbezug im Jurastudium zum Ausdruck. Insoweit auch zur His-
torie Peter Hommelhoff, Die Schwerpunktbereiche: eine Chance fiir die Fakultédten, in: ZDRW (2013),
62; zur aktuellen Diskussion: Wissenschaftsrat, Perspektiven der Rechtswissenschaft in Deutschland.
Situation, Analysen, Empfehlungen, 2012, WR-Drs. 2558-12, S. 56 ff. Siehe dazu Gerlind Riive, ,Juris-
tische Bildung® — die Empfehlungen des Wissenschaftsrates zur Weiterentwicklung des rechtswissen-
schaftlichen Studiums, in: Hochschulrektorenkonferenz (Fn. 59), 18 f. Kritisch zu den Empfehlungen
des Wissenschaftsrats Stephan Lorenz, Forschung, Praxis und Lehre im Bericht des Wissenschaftsrats
~Perspektiven der Rechtswissenschaft in Deutschland®, JZ 86 (2013), S. 704 ff.
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Formulierung von gemeinsamen Learning Outcomes wichtig, um diese mit den Priif-
kriterien der Abschlusspriifung in Einklang zu bringen, die eben gerade den erfolgrei-
chen Erwerb dieser Kompetenzen widerspiegeln sollen.

Das konstruktive aneinander ausrichten von Lehrveranstaltungen und Priifungen
an Learning Outcomes wird in der Hochschuldidaktik als Constructive Alignment
bezeichnet.®® Durch die Ausrichtung von Priifungen und ihrer Priifungsformen und
-methoden® an den fiir die entsprechenden Lehrveranstaltungen formulierten Learn-
ing Outcomes lésst sich das Lernverhalten und dessen Qualitdt stark steuern. Aus
hochschuldidaktischer Sicht bestiinde ein Idealkonzept daher aus Lehrveranstaltungen
mit formativen Priifungen (didaktische Riickmeldungen zum Lernprozess und zum
Lernstand) und summativen Priifungen (Lernergebniskontrollen am Ende der Lehr-
Lerneinheit), die aufeinander abgestimmt sind.®

In der Schwerpunktbereichspriifung sind zwar — im Unterschied zum staatlichen
Teil — Lehrende und Priifende tiberwiegend identisch, jedoch besteht beziiglich des
Verhiltnisses der einzelnen Lehrveranstaltungen zu den Priifungsbestandteilen eine
grof3e Varianz von lehrveranstaltungsintegrierten Semesterabschlussklausuren zu lehr-
veranstaltungsunabhingigen Hausarbeiten und miindlichen Priifungen.® Je stirker die
Entkopplung zwischen Lehrveranstaltung und Priifung ist, desto mehr fithren unzurei-
chend definierte Learning Outcomes zu einer Herausforderung bei der didaktischen
Planung von volkerrechtlichen Lehrveranstaltungen.

Wenn Learning Outcomes und Priifkriterien nicht iibereinstimmen, lernen Studierende
eher was gepriift wird und orientieren sich nicht an den angestrebten Lernergebnissen
der Lehrveranstaltung.®® Dieses Phdnomen wird vor allem mit dem staatlichen Teil der
ersten Priifung in Verbindung gebracht,” wihrend angenommen wird, dass im Schwer-
punktbereich iliberwiegend bessere Noten in der Schwerpunktpriifung und ein gerin-
gerer Riickgriff auf Repetitorien (verglichen mit dem staatlichen Teil) auf eine hohere
Kongruenz zwischen Priifkriterien und Learning Outcomes hindeuten.”

63 Oliver Reis, Priifen aus Sicht der Hochschuldidaktik. Ein Blick auf das rechtswissenschaftliche Studium,
in: Brockmann/Pilniok (Fn. 59), S.29 (39 ff.); Johannes Wildt/Beatrix Wildt, Lernprozessorientiertes
Priifen im ,,Constructive Alignment®, in: Brigitte Berendt u.a. (Hrsg.), Neues Handbuch Hochschul-
lehre, H 6.1,2012.

64 Prifungsformen und -methoden sind in den Schwerpunktbereichen durchaus variantenreich, ihre
Auswirkungen auf das Lernen und die Lernergebnisse aber bisher kaum erforscht, siehe nur Judith
Brockmann/Arne Pilniok, Priifen in der Rechtswissenschaft: Stand und Perspektiven der disziplindren
Forschung, in: Reinhard Bork (Hrsg.), Priffungsforschung, 2015, S. 71 (78 f.). Auf Priifungsformen kann
hier nicht weiter eingegangen werden.

65 Reis (Fn.53),S.33 ff.

66 Vgl. Wildy/Wildt (Fn. 63), S.29 ff.

67 Vgl. hierzu die Ubersicht in Deutscher Juristen-Fakultitentag, Ergebnisse der Schwerpunktbereichs-
priifungen fiir das akademische Jahr 01.10.2013 — 30.09.2014, Wintersemester 2013/2014 und Som-
mersemester 2014, abrufbar unter http://www.djft.de/medien/pdf/Schwerpunktbereiche.pdf. So ist bei-
spielsweise in Koln neben einer Hausarbeit mit Vortrag die Ablegung von drei Abschlussklausuren in
Lehrveranstaltungen des Schwerpunktbereichs obligatorisch; in Kiel dagegen besteht die Priifung aus
einer Hausarbeit und einer miindlichen Priifung, unabhingig von den Lehrveranstaltungen.

68 Niclas Schaper, Kompetenzorientierung im rechtswissenschaftlichen Studium, in: Hochschulrektoren-
konferenz (Fn. 59),S.36 f.

69 So Hans-Heinrich Trute, Priiffungen in den Rechtswissenschaften — die Praxis, in: Bork (Fn. 64), S. 44
(52 ff.), der auch darauf hinweist, dass das Auseinanderklaffen von Lernergebnissen des Studiums und
Priifkriterien des staatlichen Teils ein Grund fiir die Abwanderung zu Repetitorien ist.

70 Brockmann/Pilniok (Fn. 64),S.76; Reis (Fn.59),S.26 {.
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Dort, wo Studierende des Volkerrechts fiir summarische Priifungen in einzelnen Lehr-
veranstaltungen anrechenbare Kreditpunkte erhalten, kann problemlos eine vom
Learning Outcome her gedachte Relation zwischen Lehrauftrag und Priifung herge-
stellt werden. Bei den drei hier vorgestellten Lehrformaten trifft dies zwar nicht auf die
Staatsexamensstudierenden, zumindest aber auf die Master-, LL.M.- und Erasmusstu-
dierenden zu.

Die Auswahl der Learning Outcomes wird zusitzlich durch die zeitlichen Vorgaben im
Schwerpunktbereich begrenzt, in dem die iiblichen 16 Semesterwochenstunden in der
Regel nur anteilig auf das Volkerrecht entfallen.

(1) Das Rechtsprechungskolloquium: Vom Einzelfall zur Vlkerrechtsregel

Das Kolloquium ,, Milestones in International Jurisprudence® sollte Studierende in
die Lage versetzen, den Regelungsgehalt zentraler Normen und Prinzipien des Vol-
kerrechts anhand wichtiger Entscheidungen internationaler Gerichte formulieren
und erkldren zu konnen. Studierende sollten also die einer Entscheidung zu Grun-
de liegenden Normen und deren Anwendung analysieren konnen. Au3erdem sollten
Teilnehmende die Funktion und die Wirkung internationaler Gerichtsbarkeit auf die
Weiterentwicklung des Volkerrechts bewerten konnen. Neben Analyse- und Trans-
ferfahigkeiten geht es auch um die Fahigkeit, volkerrechtliche Probleme und deren
Losungsansitze zusammengefasst schriftlich und miindlich darzustellen und in der
Gruppe zu diskutieren.

Dem Lernergebnis, den Inhalt und die Anwendung von Vélkerrechtsnormen anhand
von Einzelféillen verstehen und diese Fille analysieren zu konnen, wie es sich im
Rechtskreis des Civil Law in Bezug auf nationales Recht bewéhrt hat, konnte entge-
gengehalten werden, dass richterliche Entscheidungen im Volkerrecht gerade nicht
zu den Rechtsquellen, sondern zu den Rechtserkenntnisquellen zidhlen und dass mit
ihnen auf Grund der eingeschrinkten Jurisdiktion internationaler Gerichte nicht
die ganze Bandbreite des Volkerrechts abgedeckt werden kann.”! Allerdings diirfte
klar sein, dass mit dem Lernen anhand von Fillen nicht das Ziel verfolgt wird, alle
Kompetenzen und Lerninhalte der Volkerrechtslehre abzudecken, sondern eben nur
spezifische. Dabei unterstreicht die starke Orientierungswirkung der Spruchpraxis in-
ternationaler Gerichte auf das Volkerrecht — eben auch durch die Bestédtigung und
Anwendung volkerrechtlicher Normen — den Bedarf und den Nutzen des Lernens mit
und anhand von Fillen.”? Die hierdurch geschulten Kompetenzen diirften in der Regel
auch in der Schwerpunktbereichspriifung abgefragt werden. Dass in der vorgestellten
Lehrveranstaltung eine integrierte Priifung nicht obligatorisch vorgesehen ist, diirfte
somit unschédlich sein fiir die Lernmotivation.

71 Kenneth Carlston, The Teaching of International Law in Law Schools, Columbia Law Review 48 (1948),
S.516 (523 ff.).

72 1In diesem Sinne auch Robert Barnidge, The Socratic Method in the Teaching of International Law:
An American Perspective, Canadian Legal Education Annual Review 5 (2010), S. 229.
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(2) Das Forschungsseminar: Forschen lernen

Das Forschungsseminar ,,Volkerrecht in Kiel“ beruhte auf dem Lehrformat ,.for-
schendes Lernen“.” Kernelemente des Konzepts wurden durch Ludwig Huber und
die Bundesassistentenkonferenz Ende der 1960er Jahre gepragt. Danach zeichnet sich
forschendes Lernen ,,dadurch aus, dass die Lernenden den Prozess eines Forschungs-
vorhabens, das auf die Gewinnung von auch fiir Dritte interessanten Erkenntnissen ge-
richtet ist, in seinen wesentlichen Phasen — von der Entwicklung der Fragen und Hypo-
thesen tiber die Wahl und Ausfithrung der Methoden bis zur Priifung und Darstellung
der Ergebnisse in selbststdndiger Arbeit oder in aktiver Mitarbeit in einem tiibergrei-
fenden Projekt — (mit)gestalten, erfahren und reflektieren.“” Die Lernergebnisse sind
daher unmittelbar mit der Formatwahl verkniipft: In der hier zum Einsatz gebrachten
Variante des Konzepts ,,forschendes Lernen® geht es darum, den gesamten Prozess des
Forschens mit all seinen Phasen, Erkenntnisfortschritten, Handlungsschritten, Erfolgen
und Misserfolgen, Emotionen und sozialen und personlichen Entwicklungen als Lern-
prozess zu gestalten. Ergebnisse sind das Erlernen, Anwenden und Vertiefen fachspezi-
fischer Kompetenzen durch selbstiandige Wahl, Strukturierung und Selbstreflexion der
Methoden und Mittel und der eigenen Arbeit. Zudem ging es darum, dass Studierende
Forschung und Lehre in der Volkerrechtswissenschaft am Standort Kiel in inhaltlicher,
methodischer, institutioneller und personeller Hinsicht untersuchen. In die Bewertung
eingeflossen sind eine Hausarbeit und ein Referat, die einen vorldufigen Endstand der
Forschungsarbeit widerspiegeln sollten. Um die angestrebten Learning Outcomes (For-
schungskompetenzen) umfassend abbilden zu kénnen, wurden auch Ereignisse und
individuelle Umsténde wéhrend des Forschungsprozesses beriicksichtigt.

Der Einsatz des Konzepts in der Volkerrechtslehre bietet somit die Chance, Learn-
ing Outcomes im Bereich wissenschaftlicher Kompetenzen abzudecken.”” Damit kann
auch dem Anspruch nach Wissenschaftlichkeit im Schwerpunktbereichsstudium ent-
sprochen werden. Von besonderer Bedeutung ist der Erwerb von Kompetenzen im Be-
reich volkerrechtswissenschaftlicher Recherche- und Arbeitstechniken beim forschen-
den Lernen, fiir die an geeigneter Stelle in der Lehrveranstaltung Raum zur Einiibung
geschaffen werden sollte.” Gesonderte Lehrangebote zur Einiibung dieser fachspezifi-
schen Kompetenzen, die Studierende spatestens fiir die Anfertigung der an den meis-
ten Fakultédten obligatorischen Schwerpunkthausarbeit benotigen, gibt es in der Regel
nicht. Die im forschenden Lernen angelegte Reflexion iiber Selbstverstindnis und Me-
thoden der Volkerrechtswissenschaft ist zudem wichtig fiir die eigene Fachkultur und
Nachwuchsgewinnung. Indem Studierende friihzeitig Forschungskompetenz erwerben
und den Wissenschaftsbetrieb aus der Nihe erleben, konnen sie diesen als Berufsfeld
fir sich entdecken.

73 Dazu Huber (Fn. 60) und Ralf Schneider/Johannes Wildt, Forschendes Lernen und Kompetenzent-
wicklung, in: Ludwig Huber/Julia Hellmer/Friederike Schneider (Hrsg.), Forschendes Lernen im Stu-
dium: Aktuelle Konzepte und Erfahrungen, 2009, S. 53.

74 Huber (Fn. 60), S. 63.

75 Vgl. Brockmann/Dietrich/Pilniok (Fn. 8), S.281.

76 Siehe dazu Victoria Szymczak/Katherine Topulos/Stefanie Weigmann, Perspectives on Teaching Foreign
and International Legal Research, Legal Reference Services Quarterly 19 (2001), S. 55 ff.
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(3) Das Filmseminar: Volkerrecht anders denken

Durch die Teilnahme an dem Filmseminar sollten Studierende die Kompetenz erwer-
ben, juristische Probleme oder Sachverhalte, wie sie in Filmen dargestellt und thema-
tisiert werden, zu erkennen, zu analysieren und im fachlichen Diskurs zu verorten,
schriftlich und miindlich zu présentieren und zu diskutieren. Erworben worden sein
sollte zudem die Féhigkeit, die filmische Darstellung juristischer Probleme mit Hilfe
von filmanalytischen Befunden zu kontrastieren. Studierende sollten die Fahigkeit er-
langt haben, Volkerrecht auch durch ungewohnte Zugénge kritisch betrachten und
einmal ,anders denken zu konnen“.” Anders als beim Lernen an und mit genuin
volkerrechtlichen Gerichtsentscheidungen bedeutet Lernen am Film, dass weitere
Abstraktions- und Umsetzungsschritte notwendig sind, da Filme typischerweise nicht
zu den disziplineigenen Medien zdhlen. Gerade im Volkerrecht sind die erwéhnten
Learning Outcomes durch Lernen am Film gut verwirklichbar, da zu vielen Themen-
kreisen des Volkerrechts zu Lernzwecken geeignete Spiel- und Dokumentarfilme exis-
tieren. Zu den relevanten Themenfeldern gehort neben dem humanitiren und dem
Volkerstrafrecht auch der Menschenrechtsschutz. Auch in dieser Lehrveranstaltung
flossen ein Referat, eine Hausarbeit und die miindliche Beteiligung in den Sitzungen
als Priifungsleistungen in die Bewertung ein. Indem das Seminar Mdoglichkeiten zur
Einlibung und Vertiefung von Kompetenzen zur wissenschaftlichen Bearbeitung vol-
kerrechtlicher Fragen bietet, besteht zudem (mittelbar) eine Relation zur Schwer-
punktpriifung. Disziplinfremde, insbesondere filmanalytische Kompetenzen, sind in
der Schwerpunktpriifung allerdings in aller Regel nicht abbildbar. Daher sollten diese
Kompetenzen in der veranstaltungseigenen Priifung auch weniger hoch gewichtet wer-
den als die volkerrechtswissenschaftlichen. Dies sollte den Studierenden vorher auch
kommuniziert werden, um die Lernanreize entsprechend zu lenken.

b) Lehr-Lern-Formen, Methoden und Medien

Idealerweise erfolgt nach der Kldrung der Rahmenbedingungen und Lernergebnisse
die Auswahl einer auf diese moglichst passend zugeschnittenen Lehr-Lern-Form, in-
nerhalb derer geeignete Methoden und Medien zum Einsatz kommen. Die Auswahl
der Lehrformen und aktivierender Methoden kann erheblichen Einfluss auf die Ef-
fektivitdt und Intensitdt des Lernens, die Forderung sozialer Kompetenzen und die
Lernatmosphire haben.” Bei der Frage des ,,Wie“ des Lehrens und Lernens kommen
die angesprochenen didaktischen Theorien und Modelle zum Tragen, mehr noch aber
verschiedene didaktische Konzepte und Ansitze zur bestmoglichen Gestaltung von
Lehren und Lernen. In der Lernpsychologie werden padagogische Interaktionen, die
Gestaltung von Lernumgebungen und der Methoden- und Medieneinsatz im Hinblick
auf die Voraussetzungen und Erfolgsfaktoren fiir Lernende und Lehrende und das
Lernen untersucht.” Diese Wissensbasis kann helfen, didaktisch begriindete Auswahl-
entscheidungen zu treffen.

77 Vgl. dazu auch Stefan Machura/Stefan Ulbrich, Recht im Film: Abbild juristischer Wirklichkeit oder fil-
mische Selbstreferenz?, Zeitschrift fiir Rechtssoziologie 20 (1999), S. 168 (170 f.); Steve Greenfield/Guy
Osborn, Living Law: Popular Film as Legal Text, The Law Teacher 29 (1995), S.33 (34 £.).

78 Vgl. Flender (Fn.36), S. 188 ff.

79 Vgl. Krapp/Weidenmann (Fn. 3).
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Zum Grund-Repertoire der Lehrformen in der volkerrechtlichen Lehre gehoren Vor-
lesungen traditionellen Typs und Seminare.®® Hinzu treten (vereinzelt) weitere For-
men. So werden insbesondere dort, wo eine Klausur zur Schwerpunktpriifung gehort,
zusitzlich Ubungen angeboten.®’ Eine gewisse Ausnahmestellung hat im Bereich des
Volkerrechts der Jessup Moot Court inne. Zur Teilnahme an dem iltesten volkerrecht-
lichen Wettbewerb bilden sich bereits seit vielen Jahren Teams in den Fakultiten, die
von dem jeweiligen wissenschaftlichen Personal betreut werden. Andere Lehrfor-
men, die aktives, intensives studentisches Lernen in den Fokus riicken, arbeiten mit
variierenden Sozialformen und Lernumgebungen, sprechen damit eine Vielfalt von
LernerInnentypen und Lernprozessen an und erméglichen damit praktische Wissens-
anwendung und Kompetenzaneignung und damit intensives Lernen. Hierzu gehoren
in der Volkerrechtslehre die angesprochenen Moot Courts® ebenso wie die in jlingerer
Zeit auch in Deutschland vermehrt eingefiihrten Legal Clinics.*> Unter dem Ansatz des
erfahrungsbasierten Lernens (Experiential Learning) werden Exkursionen, Hospita-
tionen und Praktika als volkerrechtliche Lehrformen erprobt.®

Allerdings haben die bisherigen Ausfithrungen deutlich gemacht, dass der didaktische
Handlungsspielraum durch die Parameter Lehrende, Lernende, Lernergebnisse und
Priifungen fiir die Auswahl der Lehr-Lern-Form bereits deutlich eingeschrinkt ist.
Verfiigbares Lehrpersonal, die Anzahl der Studierenden und vorgegebene Zeitfenster
lassen wenig Raum fiir alternative Konzepte, die hidufig einen anderen Verteilungs-
schliissel von Lehrenden zu Lernenden haben und andere Priifungsformen notwendig
machen. Fiir die didaktische Planung von volkerrechtlichen Lehrveranstaltungen folgt
daraus, dass vor allem iiber den Methoden- und Medieneinsatz aktivierende Lehrfor-
mate kreiert werden miissen. Die Auswahl von Methoden und ihrer Sozial-, Hand-
lungs- und Verlaufsformen orientiert sich an den Learning Outcomes der einzelnen
Sitzung und der Gesamtveranstaltung, den beteiligten Personen und der Lehrform.%
Bei der Suche nach geeigneten aktivierenden Methoden kann die (deutsche) Didaktik
der Volkerrechtswissenschaft von der allgemeinen Hochschuldidaktik und von den
Entwicklungen und Erfahrungen im englischsprachigen Raum profitieren.

Auch in diesem Sprachraum hat der hochschuldidaktische Ansatz des Shift from
Teaching to Learning zur Entwicklung neuer Konzepte gefiihrt. Zu den hergebrach-
ten Methoden, die in der (volker)rechtswissenschaftlichen Lehre insbesondere in den
USA in GroBgruppen angewandt werden, zdhlen gelenkte Gruppengesprdche und
-diskussionen (in US-amerikanischen Law Schools ist die Socratic Method als Befra-
gungstechnik besonders bekannt geworden®) und fallbasiertes Lernen (Case Method
oder auch Langdellian Method, innerhalb derer die Socratic Method hiufig zum Ein-

80 Die hier vorgenommene Typologisierung orientiert sich an Julia Kornacker/Miriam Venn, Einsatz akti-
vierender Methoden in der Hochschuldidaktik, in: Berendt u.a. (Fn. 63), C 2.24,S.6 f.

81 So zum Beispiel in Hamburg, siche https://www.jura.uni-hamburg.de/media/studium/spb-10.pdf.

82 Siehe hierzu Henry Carey/Stacey Mitchell (Hrsg.), Understanding International Law through Moot
Courts, 2014.

83 Siehe beispielhaft Janina Gieseking, Clinical Legal Education: Die Refugee Law Clinic an der Justus-
Liebig-Universitdt GieBen, ZDRW 1 (2014), S. 245 ff.; Véra Honuskova, Teaching Public International
Law through a Clinical Method of Teaching?, Czech Yearbook of Internatioal Law 1 (2010), S. 232 ff.

84 Mitchell/Oswald/Voon/Larcombe (Fn. 34).

85 Lehner (Fn. 53),136 tf.; Dagmar Schulte, Veranstaltungsplanung, in: Berendt u.a. (Fn. 63), B 1.2, S. 30 ff.

86 Vgl. dazu Barnidge (Fn. 72),229. Die Methode ist gleichzeitig nicht unumstritten, vgl. Orin Kerr, The
Decline of the Socratic Method at Harvard, Nebraska Law Review 78 (1999), S. 113 ff.
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satz kommt¥). Diese Methoden werden zunehmend durch neuere Konzepte erginzt
oder ersetzt.

Neuere, stirker studierenden- und damit lernzentrierte Ansitze zielen auf forschen-
des, projekt- und problembasiertes Lernen.® Studierende erarbeiten und erfahren hier,
einzeln oder in Kleingruppen, einen Arbeitsprozess zur Bearbeitung einer Forschungs-
frage oder zur Losung eines Problems unter Anleitung der Lehrperson. So werden
in der Volkerrechtslehre neben den erwihnten Moot Courts auch Mock Trials, simu-
lierte Gerichtsverfahren ohne Wettbewerbscharakter, eingesetzt.* Zunehmend werden
auch alternative Zugidnge zum Volkerrecht, begleitet durch den Einsatz von Methoden
anderer Disziplinen, wie Film- oder Literaturanalyse erprobt. Die hier vorgestellten
Lehrveranstaltungen arbeiten mit solchen Ansitzen und zeigen, wie deren Umsetzung
im Volkerrechtsstudium gelingen kann.

Learning Outcomes, Inhalte und Methoden bilden den Rahmen fiir die Auswahl der
dazu passenden Medien, die die Funktion haben, das Lernen und die Kommunikation
zu unterstiitzen.” Praxisberichte zum Medieneinsatz in der Volkerrechtslehre reichen
von klassischen, analogen bis hin zu modernen, digitalen Medien. Lehrbiicher und
insbesondere in der Volkerrechtslehre eingesetzte Sammlungen représentativer Ent-
scheidungen und Beschliisse internationaler Gerichte und Institutionen (Case Books)
werden zunehmend miteinander verzahnt und didaktisch aufwendiger gestaltet, bei-
spielsweise mit digital unterstiitzten Lernkontrollméglichkeiten. Das Angebot von di-
gital verbreiteten Informationsquellen (lizenzpflichtige wie die Max Planck Encyclope-
dia of Public International Law®' und frei zugingliche wie die UN Audiovisual Library
of International Law® und Law Blogs) wichst stetig und kann fiir die Lehre herange-
zogen werden.” Durch die Nutzung digitaler Ressourcen ergeben sich Moglichkeiten
fiir E-Learning in Form eines ergdnzenden Kommunikationskanals®, fiir partiell online
erfolgende Lehre (so genanntes Blended Learning®) oder vollstandig internetbasierte
Lehre (zum Beispiel iiber Massive Open Online Courses®).

87 Vgl. Helge Dedek, Didaktische Zugidnge zur Rechtslehre in Nordamerika, in: Pilniok/Brockmann/
Dietrich (Fn.4), S.41 (46); Katrin von Gierke, Fall- und problembasiertes Lernen im Vergleich:
Theoretische Hintergriinde und praktische Anwendung, in: Brockmann/Dietrich/Pilniok (Fn.8), S.196
(201 ff.).

88 Dazu Reinmann/Mandl (Fn. 3); von Gierke (Fn. 87), S.196. Die Harvard Law School bietet ausgear-
beitete so genannte Case Studies, die dem Konzept des problembasierten Lernens folgen, auch zum
Volkerrecht an, http://casestudies.law.harvard.edu/.

89 Siehe Thomas Ambrosio, Trying Saddam Hussein: Teaching International Law Through an Under-
graduate Mock Trial, International Studies Perspectives 7 (2006), S. 159 ff. Siehe auch beispielhaft die
Beschreibung zu dem Kurs Legal Writing and Oral Advocacy in International Law der Universitdt Oslo:
http://www.uio.no/studier/emner/jus/jus/JUS5912/index.html.

90 Flender (Fn. 36), S. 190. Instruktiv aus padagogisch-psychologischer Sicht Bernd Weidenmann, Lernen
mit Medien, in: Krapp/Weidenmann (Fn. 3), S. 423 ff.

91 http://opil.ouplaw.com/home/EPIL.

92 http://www.un.org/law/avl/.

93 Eine illustrative Ubersicht bei von Arnauld (Fn. 16), S. XXXIV ff.

94 Dazu Julia Kornacker/Miriam Venn, Steigerung des Lernerfolges in groen Gruppen durch den Einsatz
von E-Learning-Konzepten, ZHW Almanach 2013, S. 101 ff.

95 Siehe Beck (Fn.31).

96 Siehe dazu Christian Tams, International Law MOOCs: A Hazardous Legal Tool?, EJIL Talk!, 8.10.2014,
http://www.ejiltalk.org/international-law-moocs-a-hazardous-legal-tool/.
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Eine weitere Besonderheit ergibt sich fiir die Lehre des Vélkerrechts in sprachlicher
Hinsicht. Setzt man sich zum Ziel, im Rahmen der Lehre im Voélkerrecht eben auch
Volkerrechtswissenschaft zum Lerninhalt zu machen und Nachwuchs fiir die For-
schung zu gewinnen, erscheint es durchaus sinnvoll, nicht nur Originalquellen und Me-
dien in englischer Sprache als der Hauptarbeitssprache der Disziplin zu verwenden,
sondern den Unterricht gleich ganz auf Englisch abzuhalten, um Studierende an den
fachlichen Diskurs ohne Ubersetzungsverluste heranzufithren. Dies setzt natiirlich ent-
sprechende sprachliche Kompetenzen bei Lehrenden und Lernenden voraus und wirkt
sich auf den Methoden- und Medieneinsatz aus.”

(1) Die Fallmethode in der Volkerrechtslehre: Lernen am Fall

Die auf Englisch von wissenschaftlichen Mitarbeitenden durchgefiihrte Veranstaltung
. Milestones in International Jurisprudence* beruht auf der Lehr-Lern-Form Kolloqui-
um, in der mit den Methoden Impulsreferat, Lehrgespriach und Gruppendiskussion
auf der Grundlage realer volkerrechtlicher Rechtsprechung gearbeitet wird. Thr liegen
damit viele Elemente der im US-amerikanischen Raum bekannten Case Method zu
Grunde.” Im Unterschied zur bloB illustrativen Einbindung von Originalentscheidun-
gen in die Lehrveranstaltung (sogenannte case-based Lecture®) dienen die von den
Studierenden zu den wochentlich stattfindenden Einheiten vorzubereitenden Fille, die
in jeder Einheit durch einen studentischen Kurzvortrag prasentiert werden, der akti-
ven Auseinandersetzung mit den Fakten des Falls, den wichtigsten Argumenten, dem
Urteil und eventuellen Sondervoten. Statt durch ein reines Befragen der Studierenden
im Sinne der Socratic Method (wie es dem urspriinglichen Konzept der Case Method
entspriache), werden durch ein gelenktes Lehrgesprich und freie Diskussion die ent-
scheidungserheblichen Normen herausgearbeitet und die Entscheidungen kontextu-
alisiert. Als Medien werden ausschlielich Ausziige aus den Originalentscheidungen
verwendet.

Die Erfahrungen mit dieser Lehrveranstaltung, die in Kiel bereits seit mehreren Se-
mestern angeboten wird, sind ganz tiberwiegend positiv. Zu den Faktoren, die zu einer
hohen Motivation bei den Studierenden beitragen, zdhlen deren aktive Einbindung
durch Referate und eine Diskussionskultur auf Augenhohe, die durch die Anleitung
durch wissenschaftliche Mitarbeiter begiinstigt wird. Eine gute Relation der Lerner-
gebnisse zu den Priifungen diirfte ebenso dazu beitragen. Um das gewiinschte Lern-
ergebnis zu erreichen, setzt die Methode eine gute Vorbereitung auf Seiten der Stu-
dierenden voraus. Kommen Studierende diesem Anreiz nach, bieten sich ihnen gute
Moglichkeiten zu intensivem Lernen. Die Methode animiert zwar nicht unmittelbar
zu selbstindigem, kreativem Arbeiten, da das Fallmaterial mit Losungen vorgegeben
wird.'” Sie aktiviert die Studierenden aber, sich mit den der Entscheidung zu Grunde
liegenden Normen auseinanderzusetzen und diese in der Diskussion zu verwenden.

97 Hierzu wird vor allem in den Naturwissenschaften geforscht. Sieche Hendrik Hiirtig/Sascha Bernholt/
Helmut Prechtl/Jan Retelsdorf, Unterrichtssprache im Fachunterricht — Stand der Forschung und For-
schungsperspektiven am Beispiel des Textverstdndnisses, Zeitschrift fiir Didaktik der Naturwissen-
schaften 21 (2015), S. 55 ff.

98 Vgl hierzu ausfiihrlich von Gierke (Fn. 87).

99 Ebenda, S.197 f.

100 Ebenda, S.204 f.
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(2) Forschendes Lernen in der Volkerrechtslehre: Lernen durch Forschung

Das Lehrformat forschendes Lernen eroffnet einen weiten didaktischen Handlungs-
spielraum, was den Methoden- und Medieneinsatz betrifft. Eingekleidet in die klas-
sische Lehrform eines Seminars, greift das Konzept weit tiber die sonst iiblichen (ge-
danklichen und physischen) Lernrdume wie Horsaal und Bibliothek aus:

An eine Einfithrung in das biographische und historische Forschen schloss sich die
individuelle Forschungsphase an, die von den Studierenden durch auswirtige For-
schungsaufenthalte und Archivrecherchen, Interviews mit Zeitzeugen und kollegiale
Beratung im Schreibprozess sehr individuell ausgestaltet wurde. Auf einer Wochenend-
veranstaltung wurden die vorldufigen Ergebnisse in Form von Seminararbeiten und
Referaten présentiert. Hieran schloss der Publikationsprozess mit einer redaktionellen
Sitzung mit Peer Review der Texte an. Am Ende dieses (mittlerweile zweijdahrigen) Pro-
zesses steht eine gemeinsame Publikation.

Die Erfahrungen mit ,,Volkerrecht in Kiel“ weisen auf die Chancen und Hiirden des
Einsatzes des forschenden Lernens in der Volkerrechtslehre hin. Das Konzept setzt
voraus, dass Studierende eine eigene Forschungsarbeit durchfiihren oder durch Uber-
nahme einer Aufgabe an einem Forschungsprojekt mitwirken.!”” Um ,echtes“ for-
schendes Lernen zu ermoglichen, miissen Lehrende bereit sein, ein fachlich relevantes
Forschungsvorhaben zu konzipieren und fiir die studentische Mitwirkung zu 6ffnen.
Damit ist auch ein hoher Arbeitsaufwand fiir Lehrende verbunden. Das Kieler Lehr-
stuhlteam hat fiir die Planung des Seminars, die Durchfiihrung der Sitzungen, die Be-
wertung der Arbeiten und die Betreuung der Studierenden, vor allem im Hinblick auf
die Publikationsreife ihrer Arbeiten, sowie fiir die eigene Forschungsarbeit in dem Pro-
jekt deutlich mehr Zeit aufgewendet als fiir andere Lehrveranstaltungen in Seminar-
form. Zeitweise waren fiinf wissenschaftliche Mitarbeitende neben dem verantwortli-
chen Professor fiir das Projekt titig.

Diese Arbeit war aber durchaus ertragreich. So hat sich fiir die Studierenden die Mog-
lichkeit besonders intensiven Lernens und eines breit gefacherten Kompetenzerwerbs
im Bereich der Forschung geboten. Viele der von den Studierenden eigensténdig ge-
planten und durchgefiihrten kleinen Forschungsprojekte haben ein beachtliches wis-
senschaftliches Niveau erreicht. Einige Studierende konnten ihre Texte in dem For-
schungsprozess und durch das gegenseitige Feedback selbst auf ein publikationsfihiges
Niveau bringen, andere konnten von der Betreuung durch das Lehrstuhlteam hier sehr
profitieren. Insgesamt wirkte es sich fiir die Studierenden motivierend aus, dass sich
der Erwerb von Forschungskompetenzen nicht nur in dem Feedback auf ihre Arbeit
zeigte, sondern ihnen auch die Moglichkeit einer eigenen wissenschaftlichen Publika-
tion eroffnete.

Eines der Hindernisse fiir den Einsatz des forschenden Lernens in der Volkerrechts-
lehre diirfte der hohe zeitliche Aufwand fiir die Studierenden sein. Wenn, wie in Kiel,
ein liberwiegender Teil der Studierenden den universitdren vor dem staatlichen Teil
der ersten Priifung absolviert, konkurriert forschendes Lernen mit der Vorbereitung
auf die Pflichtfachklausuren, die iiberwiegend andere Qualifikationen abfragen als

101 Gabi Reinmann, Wie praktisch ist die Universitdt? Vom situierten zum forschenden Lernen mit digita-
len Medien, in: Huber/Hellmer/Schneider (Fn. 73), S. 36 (43).

94



das forschende Lernen.!”? Auffangen lieBe sich das durch einen starken Bezug for-
schenden Lernens zur Schwerpunktbereichspriifung. Sollen Ergebnisse forschenden
Lernens unmittelbar in die Schwerpunktbereichspriifung einflieen, folgt als weitere
Schwierigkeit die Abbildung dieser Lernergebnisse in einer Priifung, die Forschen als
Prozess mit all seinen Unwégbarkeiten beriicksichtigen konnen miisste. Mit den in der
Schwerpunktbereichspriifung iiblichen Priifungsformen und -modalititen (Vorgaben
zu Thema, Bearbeitungszeit, Umfang, Anonymitét) kann dies schwer gelingen.

Wenn wie in dem hier vorgestellten Format die Forschungsergebnisse als vorlaufiger
Endstand in Form einer Seminararbeit und eines Referats bewertet werden, konnen
jedenfalls individuelle Begebenheiten beriicksichtigt und so ein Constructive Align-
ment sichergestellt werden. Moglich wird dadurch zumindest eine mittelbare Einbe-
ziehung forschenden Lernens in die Schwerpunktpriifung, indem eine solche Seminar-
arbeit zur Einiibung wissenschaftlichen Arbeitens und damit zur Vorbereitung auf eine
nachgelagerte Schwerpunktbereichshausarbeit dient.

In dem Forschungsseminar duflerten sich diese Umsténde darin, dass von den Jura-
studierenden, die zu Beginn gegeniiber den Masterstudierenden nur leicht in der Un-
terzahl waren, die meisten nach dem Erbringen der Seminarleistungen am weiteren
Publikationsprozess nicht mehr teilnahmen. So konnten diese Studierenden zwar von
der Priifungsvorbereitung profitieren, das Ziel, einen gesamten Forschungsprozess zu
erleben, kann in Bezug auf diese Gruppe aber nicht erreicht werden. Dass sich der Pu-
blikationsprozess mittlerweile iiber zwei Jahre hinzieht, wirkt sich allerdings auch auf
die Studierenden, die dabei geblieben sind, teilweise erniichternd aus. Auch wenn dies
keine unrealistische Erfahrung im Wissenschaftsbetrieb ist, fordert es nicht gerade die
Lernmotivation.

Unter den skizzierten Bedingungen ist forschendes Lernen im Schwerpunktstudium
daher — vor allem, wenn es vor der staatlichen Pflichtfachpriifung angesiedelt ist — nur
eingeschrinkt geeignet fiir die Didaktik der Volkerrechtswissenschaft. Fiir die Frage
der Eignung hingt somit viel von der besseren Einbindung in die Schwerpunktpriifung
und die Reihenfolge der Priifungsteile ab, wofiir Gestaltungsspielriume beim Schwer-
punktstudium und deren Nutzung durch die Fakultdten und Lehrenden notwendig
sind.

(3) Filmanalyse in der Volkerrechtslehre: Lernen am Film

Die Lehrveranstaltung ,,Volkerrecht im Film* wurde in Seminar-Form mit wochentli-
chen, vierstiindigen Terminen konzipiert. Eine Sitzung wurde jeweils von einem etwa
halbstiindigen Referat mit Handout eroffnet, wonach die Moglichkeit einer Frage-
runde gegeben war. Danach wurde der Film in ganzer Linge gezeigt, wozu die Stu-
dierenden Beobachtungsauftrige erhielten. Daran schloss sich ein Lehrgesprdach mit
der Moglichkeit zur offenen Diskussion an. In dem Referat und in der Hausarbeit
sollte das oder ein volkerrechtliches Problem présentiert und der Stand der Diskussion
im Rahmen eines eigenstdndig entwickelten Ansatzes wiedergegeben und bewertet
werden. In einem zweiten Schritt ging es darum, Besonderheiten des Films (wie kiinst-
lerische und technische Aspekte oder den Entstehungskontext) herauszuarbeiten, die

102 Vgl. auch Roland Broemel/Olaf Muthorst, Forschendes Lernen in der Endphase des Studiums, in:
Brockmann/Dietrich/Pilniok (Fn. 8), S. 89 (96 ff.).
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schlieBlich als Folie fiir die Analyse der filmischen Darstellung der volkerrechtlichen
Aspekte dienen sollten. Zur Einfiihrung in fiir das Seminar relevante Aspekte des
filmanalytischen Arbeitens'® und zur Vorstellung des Erwartungshorizonts war dem
Seminar eine einmalige Auftaktveranstaltung vorgeschaltet.

Der Nutzung des Mediums Film in der Hochschuldidaktik werden viele positive Effek-
te auf studentisches Lernen attestiert: Filme sprechen die Sinne und Emotionen an und
unterstiitzen und motivieren Studierende, sich auch mit abstrakten Inhalten auseinan-
derzusetzen und diese zu verstehen.!® Der Vorteil des ,,Symbolsystems Film* ist, dass
es eine Vielzahl von Informations- und Bildtypen vereint: unter anderem Stand- und
Bewegtbild, Sprache, Gerdusche, Musik, verschiedene Realitdtsstufen und Filmtechnik.
Wihrend der hohe Aufmerksamkeits- und Motivationsanreiz durch Film weitgehend
anerkannt sein diirfte, sind die padagogisch-psychologischen Wirkungen und Vortei-
le des Mediums Film noch nicht umfassend gekldrt.'”> Wichtig erscheint der Befund,
dass der Lernerfolg stark abhéngig ist von individuellen Faktoren der Lernenden, da
beispielsweise je nach Vorwissen und -erfahrung der zusehenden Person das Arbeits-
geddchtnis durch Filme iiberlastet werden kann.'” Wichtig ist daher, dass Studierenden
Gelegenheit gegeben wird, das Gesehene zu verarbeiten und Gelerntes anzuwenden.
Dies kann durch konkrete Arbeits- und Beobachtungsauftriage und geniigend Raum
zur Diskussion und Reflexion — so wie in der vorgestellten Veranstaltung — sowie durch
die Begrenzung auf kurze Filmausschnitte geschehen.!””

Der didaktische Einsatz des Mediums Film zum Lehren und Lernen von Rechtswis-
senschaft ist in den USA und in GroBbritannien populdr geworden, wo ,,Recht und
Film“ auch als Forschungsfeld stirker ausgeprigt ist.'®® Parallel zum Forschungsfeld
»Recht und Literatur“ konnen unterschiedliche Perspektiven auf ,,Recht und Film*
eingenommen werden (Film im Recht, Recht im Film, Recht als Film, etc.). Ausgehend
vom typisch US-amerikanischen Courtroom Drama tiber Dokumentationen bis hin
zu Spielfilmen wird eine Kategorisierung von (Rechts-)Filmen und deren Eignung fiir
die Lehre und zum Erreichen verschiedener Learning Outcomes diskutiert.'” Die hier
verwendete Methode Recht im Film arbeitet mit Spielfilmen, die direkt oder indirekt
volkerrechtlich relevante Problemkreise thematisieren. Die Aufgabe fiir die Studieren-

103 Dazu wurde u.a. auf Peter Beicken, Wie interpretiert man einen Film?, 2011, sowie Werner Faulstich,
Grundkurs Filmanalyse, 3. Aufl. 2013 verwiesen.

104 Siehe Christoph Baumann/Dirk Jahn, Film in der Hochschullehre, Hochschuldidaktische Aufsitze
6.2015, Schriften zur Hochschuldidaktik, Fortbildungszentrum Hochschullehre, Friedrich-Alexander
Universitdt Erlangen-Niirnberg, 2015, S. 10 ff.; Safia Swimelar, Visualizing International Relations:
Assessing Student Learning Through Film, International Studies Perspectives 14 (2013), S. 14 (16 £.).

105 Bernd Weidenmann, Lernen mit Medien, in: Krapp/Weidenmann (Fn. 3), S. 452.

106 Ebenda; Holger Horz, Medien, in: Elke Wild/Jens Moller (Hrsg.), Padagogische Psychologie, 2. Aufl.
2015,S.128 f.

107 Baumann/Jahn (Fn. 104), S. 11; Joachim Hasebrock, Multi-Media, in: Rost (Fn. 44), S. 584 (588).

108 Ben Livings, Film as a Legal Pedagogical Tool, in: Web Journal of Current Legal Issues 3 (2010),
abrufbar unter http://www.bailii.org/uk/other/journals/WebJCLI/2010/issue3/livings3.html; Janice
Denoncourt, Using Film to Enhance Intellectual Property Law Education: Getting the Message
Across, in: European Journal of Law and Technology 4 (2013), abrufbar unter http:/ejlt.org/article/
view/188/283.

109 Instruktiv Orit Kamir, Why ‘Law-and-Film’ and What Does it Actually Mean? A Perspective, Con-
tinuum: Journal of Media & Cultural Studies 19 (2005), S.255 ff; Stefan Machura/Stefan Ulbrich
(Hrsg.), Recht im Film, 2002; Steve Greenfield/Guy Osborn/Peter Robson, Film and the Law: The Cine-
ma of Justice, 2. Aufl. 2010; siche auch die Ausgabe des Legal Studies Forum 24 (2000), S. 559 ff. und
des Journal of Law and Society 28 (2001), S. 1 ff.
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den bestand unter anderem darin, das oder ein volkerrechtliches Problem herauszuar-
beiten und dabei die Perspektive des Films hierauf zu analysieren.

Die Durchfiihrung eines Filmseminars mit wochentlich vierstiindigen Sitzungen in der
Volkerrechtslehre war ein ambitioniertes Ziel, sowohl in zeitlicher Hinsicht als auch
auf Grund des diszipliniibergreifenden Ansatzes. Auch bei diesem Seminar diirfte der
zeitliche Aufwand bei der Eignung fiir die Didaktik der Volkerrechtswissenschaft eine
wichtige Rolle spielen. Das Angebot wurde zwar durchaus gut angenommen, aber fast
ausschlieBlich von Masterstudierenden. Die geringe Attraktivitit fiir Staatsexamens-
studierende diirfte zundchst auf den Zeitfaktor zuriickzufiihren sein. Hinzu kommt,
dass Jurastudierende der disziplinfremden Methode Lernen am Film und damit dem
Seminar insgesamt eine gro3ere Skepsis entgegenbringen, was deren Eignung betrifft,
sie auf die Schwerpunktpriifung vorzubereiten. Diese Vorbehalte konnten trotz einer
Einfiithrungsveranstaltung und einer sorgféltig ausgewéhlten Filmliste offenbar nicht
ausreichend ausgerdumt werden. Die Studierenden, die sich auf das Wagnis eingelas-
sen haben, konnten aber alle gute Lernerfolge aufweisen, was sich in den Referaten
und Hausarbeiten und den Redebeitrdgen in den Diskussionen widerspiegelte. Hierfiir
war der Zeitaufwand auch beim Lehrstuhlteam allerdings hoch. Zwei wissenschaftliche
Mitarbeitende haben sich die Betreuung der Studierenden geteilt, deren Beratungsbe-
darf auf Grund der ungewohnten Aufgabenstellung hoher als bei reguldren Seminaren
war. Das eher aus dem privaten Umfeld bekannte Setting des Filmanschauens bot im
universitdren Kontext die Chance, aus einer ungewohnten Perspektive einen wissen-
schaftlichen Zugang zum Volkerrecht zu finden und in eine fachliche Diskussion einzu-
steigen. Fir die Teilnehmenden war dies eine positive Erfahrung und die Moglichkeit,
Volkerrecht neu zu denken.

Zweifel an der Eignung des Formats fiir die Didaktik der Volkerrechtswissenschaft
auf Grund des hohen Zeitaufwands konnten durch eine Reduktion auf kiirzere Filme
oder Filmausschnitte ausgerdaumt werden.'® Fiir die generelle Eignung fiir die Volker-
rechtslehre spricht indes die erwidhnte gro3e Bandbreite didaktisch geeigneter Filme,
wodurch sich Lernergebnisse in verschiedenen Themenfeldern des Volkerrechts abde-
cken lassen. Als Forschungsgegenstand und Methode in der Lehre wird Volkerrecht im
Film zwar erst seit kurzem intensiver diskutiert,'! hilfreich sind aber bereits jetzt die
hierzu entstandenen Filmlisten.!’? Diese helfen, schon durch die Filmauswahl gar nicht
erst den Eindruck entstehen zu lassen, der Unterhaltungswert der Veranstaltung stehe
im Vordergrund.' Eine Herausforderung, die der Einsatz des Formats in jedem Fall
mit sich bringt, ist die Einbindung in die Schwerpunktpriifung. Dort, wo die Priifungs-
ordnungen flexibel genug sind, konnte die in dem Seminar angefertigte Hausarbeit un-
ter Umstdnden unmittelbar als Priifungsleistung einflieBen. Dann wiirde sich die Frage
anschlielen, inwiefern auch fachfremde Kompetenzen in der Priifung bewertet werden
konnen. Anderenfalls kann das Seminar, wie im vorgestellten Fall, zur Vorbereitung
auf die Schwerpunkthausarbeit und zum Erwerb eines Seminarscheins dienen.

110 Vgl. James Elkins, Reading/Teaching Lawyer Films, Vermont Law Review 28 (2004), S. 813 (823 f.).

111 Siehe zum Beispiel Daniel Joyce/Gabrielle Simm, Zero Dark Thirty: international law, film and repre-
sentation, London Review of International Law 3 (2015), S.295 ff.

112 Siehe die Blogbeitrage unter http://opiniojuris.org/2016/02/10/international-law-movies/. Speziell zum
humanitdren Volkerrecht bietet das American Red Cross eine Filmliste an: http://www.redcross.org/
humanityinwar/resource-guide-films.

113 Vgl. Swimelar (Fn. 104), S. 16.
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IV. Schlussfolgerungen aus der Analyse des didaktischen
Handlungsspielraums: Chancen und Hiirden fiir innovative
Lehrformate fiir die Didaktik der Volkerrechtswissenschaft

Welche Riickschliisse auf die didaktische Planung volkerrechtlicher Lehrveranstaltun-
gen konnen nun anhand der drei vorgestellten Formate und der Analyse des didakti-
schen Handlungsspielraums gezogen werden?

Es konnte gezeigt werden, dass der didaktische Handlungsspielraum fiir einen Gro8-
teil der volkerrechtlichen Lehre in personeller und zeitlicher Hinsicht sowie beziiglich
der Lehrformen durchaus begrenzt ist. Dies ist vor allem eine Folge der Eingliederung
in das Staatsexamensstudium der Rechtswissenschaften, in dem volkerrechtliche Lehre
ganz iiberwiegend in den Schwerpunktbereichen angesiedelt ist. Dariiber hinaus sind
weitere erschwerende Faktoren fiir die didaktische Planung von Lehrveranstaltungen
(nicht nur des Volkerrechts) im Schwerpunktbereich zutage getreten, vor allem die we-
nig verbreitete Formulierung von Lernergebnissen in Kompetenzen und eine geringe
Flexibilitét in der Priifungsgestaltung.

Dies kann durch die weitgehende Trennung von Lehrveranstaltungen und Priifungen
im Schwerpunktbereich dazu fithren, dass Studierende die selbstdndige Priifungsvor-
bereitung dem Besuch von Lehrveranstaltungen vorziehen, weil ihnen die Priifungs-
relevanz der in Lehrveranstaltungen erwerbbaren Kompetenzen nicht klar ist oder
sie darauf nicht vertrauen. Die Priifungsgestaltung im Schwerpunktbereich bietet nur
begrenzt Moglichkeiten, innovative Lehr- und Priifungsformen einzubinden und damit
Anreize zum Besuch von Lehrformaten zu setzen, die intensives Lernen ermoglichen,
aber mit hoherem Zeit- und Arbeitsaufwand verbunden sind. Dieser Umstand wird
durch die hohe zeitliche Belastung der Studierenden in der Endphase des Studiums
noch zusétzlich erschwert.

Die Erfahrungen mit den drei vorgestellten Lehrformaten bestitigen dies. Die drei
Lehrformate zeichnet jeweils ein Konzept aus, in dem Lehrform, Methoden und Me-
dien zur bestmoglichen Aktivierung der Studierenden aufeinander abgestimmt sind,
um intensives Lernen zu ermoglichen. In der Analyse des didaktischen Handlungs-
spielraums konnten die Stdrken und Schwichen der Lehrformate und damit deren
Eignung fiir die Didaktik der Volkerrechtswissenschaft herausgearbeitet werden. Ein-
schrinkungen miissen bei den beiden Seminarformaten gemacht werden. Unter den
Bedingungen, wie sie fiir einen Grofteil der volkerrechtlichen Lehre im Schwerpunkt-
bereich herrschen diirften, beeintrachtigen der hohe Zeit- und Arbeitsaufwand fiir die
Lehrveranstaltungen und die Priifungssituation die Lernmotivation und damit das Er-
reichen der Lernergebnisse.

Die Teilnehmendenzahlen der Veranstaltungen in Kiel, wo die Gruppe der Studie-
renden sehr heterogen ist, untermauern dies: Vor allem die zeitintensiven Seminare
wurden von mehr Masterstudierenden belegt als von Staatsexamensstudierenden, die
dort im Vergleich mit anderen volkerrechtlichen Lehrveranstaltungen (vor allem den
Vorlesungen) unterreprisentiert waren. Ausschlaggebend diirfte gewesen sein, dass
die Priifungsleistungen der Seminare direkt in das Belohnungssystem der Masterstu-
dierenden eingebunden waren, wihrend fiir viele Staatsexamensstudierende der Zeit-
und Arbeitsaufwand scheinbar nicht durch den Seminarschein und den Lernertrag fiir
die Schwerpunktbereichspriifung aufgewogen wurde. Ob es dariiber hinaus zutrifft,
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dass leistungsschwéchere Studierende eher von einer Teilnahme an zeit- und arbeits-
intensiven Lehrformaten absehen, konnte zwar nicht geklart werden, die Vermutung
liegt aber nahe.

Die Bedingungen, um Anreize fiir intensives Lernen in der Volkerrechtswissenschaft
zu schaffen, sind also insgesamt nicht giinstig. Die eingeschriankte Eignung der beiden
Seminarformate kann so vor allem auf die widrigen Rahmenbedingungen zuriickge-
fiihrt werden. Diese Situation in den Schwerpunktbereichen sollte gedndert werden.
Wiinschenswert wire eine Flexibilisierung des Priifungssystems, so dass auch alterna-
tive Priifungsformen moglich werden, die besser geeignet sind, Kompetenzerwerb in
innovativen Lehrformaten abzubilden. Eine erste Abhilfe kann es auch darstellen, das
Schwerpunktstudium hinter den staatlichen Teil der ersten Priifung zu verlegen, um
Studierenden den zeitlichen Druck zu nehmen. All dies sind Fragen, zu deren Bearbei-
tung primir die Fakultédt als Ganzes angesprochen ist. Lehrende konnen aber — auch
kurzfristig umsetzbar — studentisches Lernen stiarker fordern, indem sie den beste-
henden didaktischen Handlungsspielraum zur Konzeption aktivierender Lehrformate
optimal nutzen. Auch hierfiir liefert die Analyse Anhaltspunkte:

Im volkerrechtlichen Schwerpunktbereichsstudium sollten solche Lehrformate von
den Lernergebnissen her gedacht werden, damit Lehre und Priifung an ihnen ausge-
richtet werden konnen. Gerade dann, wenn die Schwerpunktpriifung getrennt von den
Lehrveranstaltungen konzipiert ist, sind fiir alle Lehrveranstaltungen ausformulierte
Lernergebnisse wichtig. So kann sichergestellt werden, dass Innovationen hier intensi-
ves und effektives Lernen fordern und der eben beschriebene Effekt der Entkopplung
von Lehre und Priifungsvorbereitung vermieden wird. Die vorgestellten Lehrformate
sind Beispiele dafiir, wie durch die Anpassung der Methoden und Medien an die Lern-
ergebnisse eine Ausrichtung sowohl an eine lehrveranstaltungsintegrierte Priifung als
auch an die Schwerpunktpriifung ermoglicht werden kann.

Die Analyse des didaktischen Handlungsspielraums hat gezeigt, dass zur Konzeption
aktivierender Lehrformate vor allem auf die Wahl der Methoden und Medien zurtick-
gegriffen werden muss, da es an vielen Fakultéten, die auf den Staatsexamensstudien-
gang ausgerichtet sind, kaum moglich sein diirfte, weniger Vorlesungen und Seminare
anzubieten und stattdessen vermehrt alternative Lehrformen einzufiihren, die einen
hoheren Personal- und Zeitaufwand erfordern.

Letzteres ist unter den gegeben Bedingungen aber auch weder sinnvoll noch didak-
tisch notwendig: Zum einen erscheint es sinnvoll, innovative Formate mit den bereits
existierenden Lehrformen bzw. Lehrveranstaltungen zu planen, da jedenfalls bei die-
sen eine gewisse Klarheit beziiglich der Lernergebnisse und der Relation zur Priifung
bestehen sollte."* Zum anderen sollten die Lehrformate so konzipiert werden, dass
der erforderliche Zeit- und Arbeitsaufwand der Lern- und Teilnahmemotivation nicht
abtréglich ist.

Es ist aus didaktischer Sicht auch nicht zwingend notwendig, zusétzliche oder andere
Lehrformen in das Programm aufzunehmen, denn aktivierende Lehrformate konnen

114 Vgl. auch Reis (Fn. 53), S. 33, der bezogen auf das gesamte Studium und den staatlichen Teil der ersten
Priifung anmahnt, dass zunéchst Klarheit tiber die Learning Outcomes bestehen miisse, bevor tiber
Verinderungen in Lehrformaten nachzudenken sei. Dass die Situation im Schwerpunktbereichsstu-
dium insoweit etwas giinstiger ist, wurde bereits erortert.
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auch fiir die bewédhrten Lehrformen entwickelt werden, wie anhand der drei Beispiele
gezeigt werden konnte. Das heif3it, dass Lehrende auch (scheinbar) begrenzte Hand-
lungsspielriume zur Einfithrung aktivierender Formate unter Beriicksichtigung eines
Constructive Alignments nutzen koénnen. Dies gilt auch fiir Vorlesungen, auch wenn
diesen in ihrer urspriinglichen Form wenig Potential zugesprochen wird, studentisches
Lernen zu fordern.! So ist ein wichtiger Befund fiir gut besetzte volkerrechtliche Vor-
lesungen, dass viele aktivierende Methoden auch in groBen Gruppen eingesetzt wer-
den konnen, darunter auch viele der hier angesprochenen.!'® Zur Konzeption solcher
innovativer Lehrformate steht also ein reichhaltiger Pool von Methoden und Medien
bereit, der zum Experimentieren und Ausprobieren einlddt.

Die hier vorgestellte Methode des Lernens am Fall eignet sich beispielsweise auch
fiir Vorlesungen und deren Learning Outcomes. In einer Einfithrungsvorlesung zum
allgemeinen Volkerrecht kann etwa mit kleinen, an IGH-Entscheidungen angelehnten
Fillen gearbeitet werden, zu denen Studierende in Kleingruppen Losungen erarbeiten
und sie anschlieBend présentieren. So konnen sich Studierende auch gezielt auf die
miindliche Schwerpunktpriifung vorbereiten. Auch das Lernen am Film lasst sich als
Methode — wenn auch in stark vereinfachter Form und mit kurzen Filmausschnitten —
in Vorlesungen einsetzen.

V. Schlussbetrachtung

Das Bediirfnis fiir eine Didaktik der Volkerrechtswissenschaft und deren Aufgaben
und Chancen konnten in diesem Beitrag verdeutlicht werden. Bei der Untersuchung
der Frage, wie durch den Einsatz aktivierender Methoden und Medien in innovativen
Lehrformaten das Lehren und Lernen der Volkerrechtswissenschaft gestarkt werden
kann, sind viele Herausforderungen, aber auch Chancen fiir die Forderung des Ler-
nens zutage getreten. Es wire sehr erfreulich, wenn Lehrende sich hierdurch angespro-
chen fiihlten, neue Lehrformate zu entwickeln oder auch nur einzelne aktivierende
Methoden oder Medien in ihren Veranstaltungen auszuprobieren. Fiir die Didaktik der
Volkerrechtswissenschaft wire es dariiber hinaus gewinnbringend, wenn tiber den Ein-
satz innovativer Formate, die Erfahrungen mit verschiedenen Methoden und Medien
und auch zu anderen didaktischen Fragestellungen ein reger Diskurs in Gang kéme.
Der Forschungsbedarf zur Didaktik ist in der Rechtswissenschaft im Allgemeinen und
in der Volkerrechtswissenschaft im Besonderen grof3. So rufen zum Beispiel der Be-
darf an empirischer Untermauerung verschiedener Befunde und fiir den Abbau beste-
hender Hiirden bei der didaktischen Planung volkerrechtlicher Lehrveranstaltungen
zu weiterer Befassung mit dem Thema auf. Am Ende konnen davon alle Seiten pro-
fitieren: die Lernenden, die Lehrenden und die Volkerrechtswissenschaft insgesamt.

115 So beispielhaft fiir eine Vorlesung ,Staatsrecht 1“ Matthias Klatt/Johann Laux, Grofivorlesung, in:
Matthias Klatt/Sabine Koller (Hrsg.), Lehre als Abenteuer, 2012, S. 97 ff.
116 Vgl. Kornacker/Venn (Fn. 80).
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Vom Internationalen in der Privatrechtslehre —
Beriihrungsédngste und Relevanz

Von Dr. Susanne L. Gossl, LL.M., Bonn

I. Verortung der Diskussion

II. Praxisrelevanz
1. Relevanz auf dem Arbeitsmarkt
2. Relevanz in der Rechtspraxis

III. Beriihrungséingste
1. Relativierung der Probleme
2. Verringerung des ,, Information Overflow*

IV. Synergieeffekte mit anderen Vertiefungsveranstaltungen

Vielen herzlichen Dank fiir die Moglichkeit, auf dieser Tagung auch die Stimme der
jungen Kollisionsrechtler(innen) in die Diskussion einbringen zu konnen.!

I. Verortung der Diskussion

Bevor auf die Frage eingegangen wird, wie das Internationale Privatrecht (IPR) und
andere Bereiche, die sich mit privatrechtlichen grenziiberschreitenden Fragen beschif-
tigen, stdarker in der Lehre vertreten werden sollte, stellt sich die Frage, in welchem
Umfang und Kontext dieses Ziel anzustreben ist. Mit anderen Worten: Sollen diese Be-
reiche (stiarker) Teil des Examenspflichtstoffs werden oder als Spezialmaterie vor allem
im Schwerpunktbereichsstudium angeboten werden oder bieten sich weitere Wege?

In einigen Bundesldndern ist das IPR in den JAG als Teil des Examensstoffs ,,in Grund-
ziigen“ vorgesehen, dhnlich wie andere Nebengebiete.? Es ist sinnvoll, wenn nicht sogar
notwendig, das IPR in Grundziigen zu verlangen, da es in der Praxis duflerst relevant
ist und stetig an Relevanz zunimmt.

Eine stirkere Betonung im Staatsexamen wiirde aber im Zweifel dazu fiihren, dass
die iibrigen Nebengebiete ebenfalls stirkere Beachtung im JAG und Staatsexamina
reklamierten. Dies verstiarkte die bereits vorhandene Tendenz in Examensklausuren,
immer mehr Einzel- und Detailwissen und weniger System- und Strukturverstiandnis
abzufragen. Dies spricht dagegen, das IPR im Examen mehr als nur ,,in Grundziigen*
zu verlangen.

Eine Alternative konnte sein, die Studierenden verstiarkt zu einem internationalpri-
vatrechtlichen Schwerpunktbereichsstudium zu animieren. Dies hat den Vorteil, dass
in den Vorlesungen und Seminaren mit Studierenden zusammengearbeitet wird, die
wirklich Interesse an einer Wissensvertiefung haben. Dies ist vorzugswiirdig gegeniiber

1 Die Vortragsform wurde weitgehend beibehalten und um Fufinoten ergénzt.
2 Je nach JAG etwa ZPO, Arbeitsrecht, Familienrecht, Erbrecht, FamFG, Rechts- und Verfassungsge-
schichte, Kommunalrecht, StPO, Wirtschaftsstrafrecht, Europarecht, Volkerrecht etc.
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der Moglichkeit, mit Studierenden zusammen zu arbeiten, die unter Zeitdruck und ge-
zwungenermafien noch eine weitere unter vielen Thematiken lernen miissen.

Dariiber hinaus wére es aber wiinschenswert, und aus Sicht der Praxis notwendig, den
Studierenden den Eindruck zu vermitteln, dass in der heutigen globalisierten, euro-
péisierten und vernetzten Welt Grundkenntnisse im Privatrecht mit internationalem
Bezug notwendig sind. Statt einen (weiteren) zivilrechtlichen Kurs im Grundstudium
anzubieten, der im Zweifel nur von einer Minderheit besucht wird, konnte man dies
durch die Etablierung eines Grundlagenkurses erreichen, wie dies bereits an einigen
Universitdaten angeboten wird. Parallel zu Veranstaltungen in der Rechtsgeschichte,
-philosophie, -methodik liee sich ein Kurs einrichten, der den Studierenden in den
frithen Semestern erste Einblicke in Kollisionsrecht, Rechtsvergleichung, Volkerrecht
und Einheitsrecht gewéhrt. Dies hétte den Vorteil, dass das IPR nicht am Ende des
Grundstudiums als eher zu vernachlédssigender Kurs im Zivilrecht angeboten wiirde,
sondern am Anfang als ein Kurs, der verschiedene Gebiete vernetzt und bereits frith
das Interesse fiir grenziiberschreitende Sachverhalte schafft und fiir damit verbundene
Probleme sensibilisiert. Im frithen Stadium des Studiums sind die Studierenden da-
riitber hinaus noch nicht so stark auf das Examen fixiert und offener fiir Veranstaltun-
gen ,neben” den Kerngebieten. Hinzu kdme der Vorteil, dass bereits frith Beriithrungs-
dngste zu der Materie abgebaut wiirden (ausfiihrlich unten unter IIL.).

II. Praxisrelevanz

Fragt man sich, wie attraktiv ein internationalprivatrechtlicher Schwerpunkt oder
auch der Besuch einer Sonderveranstaltung fiir einen Studierenden ist, hat ersterer
eigentlich sehr gute Chancen, Interesse fiir letzteren zu wecken: ,, International ist ein
Modewort und ,,internationale” Tétigkeiten wecken Interesse.

Auch sind die internationalprivatrechtlichen Fragestellungen extrem praxisrelevant.
Der Online-Handel, die Bevolkerungsbewegungen innerhalb (und auBerhalb) Euro-
pas oder die allgemein verstédrkte grenziiberschreitende Aktivitédt durch die Globalisie-
rung und die Fliichtlingskrise fithren dazu, dass nahezu alle privatrechtlichen Gebiete
immer héufiger mit Fragen konfrontiert werden, in denen mehr als eine Rechtsord-
nung involviert ist.

Dieser Fakt ist aber im allgemeinen Studierendenbewusstsein nicht immer verankert,
was gedndert werden konnte.

1. Relevanz auf dem Arbeitsmarkt

Kollisionsrechtliche, rechtsvergleichende oder auch internationalverfahrensrechtliche
Fragen sind nie ,,alleine“ fiir den Ausgang eines Rechtsstreits relevant, sondern im-
mer in Kombination mit verschiedenen nationalen Regelungen, um deren konkrete
Anwendung oder Anwendbarkeit es geht. Aus diesem Grund gibt es nur wenige Stel-
lenausschreibungen auflerhalb der Wissenschaft, die speziell allgemeine Kenntnisse im
Kollisionsrecht oder der Rechtsvergleichung verlangen. Typischerweise werden Kennt-
nisse im Handels-, Familien-, Immaterialgiiter- oder Verfahrensrecht ,,mit seinen inter-
nationalen Beziigen® verlangt. Den Studierenden ist daher nicht unbedingt bewusst,
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dass Kenntnisse im IPR und verwandten Gebieten bei einem Grofteil der nicht rein
lokal tdtigen Kanzleien, Notariaten, Unternehmen und Gerichten sehr gefragt sind.

Dem konnte abgeholfen werden dadurch, dass in den Vorlesungen stérker der Bezug
zu aktuellen Fillen hergestellt und die Praxisrelevanz betont wird. Ergénzend konnten
Praktiker (Richter, Notare, Anwilte) zu Vortrdgen eingeladen werden und von ihrer
Tatigkeit mit einem Schwerpunkt auf grenziiberschreitende Fragestellungen berichten.

2. Relevanz in der Rechtspraxis

Weiterhin konnten stiarker praxisorientierte Projekte durchgefithrt werden. Mit dem
Willem C. Vis International Commercial Arbitration Moot Court ist das Internationale
Verfahrens- und das UN-Kaufrecht abgedeckt. Der Moot Court motiviert bereits sehr
erfolgreich seine Teilnehmer dazu, internationalprivatrechtlich tétig zu werden oder zu
bleiben. Dariiber hinaus sind rein kollisionsrechtliche oder rechtsvergleichende Fille
fiir Moot Courts schwierig zu konstruieren. Allerdings wire es moglich, in Anlehnung
an das Moot-Court-Konzept, Wettbewerbe zur Vertragsgestaltung zwischen Parteien
aus verschiedenen Rechtsordnungen zu veranstalten (z.B. aus Sicht eines Notares oder
auch aus Sicht zweier Parteivertreter). Solche Veranstaltungen wiirden dariiber hinaus
daran ankniipfen, dass Kautelarfragestellungen im Examen an Bedeutung gewinnen.

ITI. Berihrungsiangste

Weiterhin schrecken einige Studierende vor internationalprivatrechtlichen Vorlesun-
gen (und Klausuren) zuriick, weil sie Berithrungséngste gegeniiber dem Gebiet haben.
Es halten sich, teils von den Dozenten oder Kommilitonen verstiarkte, Geriichte, das
IPR sei ,,schwer®, ,,abstrakt und ,,anders“.> Auch sei das Studium nur bei Kenntnis
von mindestens franzdsisch, englisch und spanisch auf Muttersprachniveau maglich.

1. Relativierung der Probleme

Es wire hilfreich, hier anzusetzen und bereits frithzeitig diesen Eindruck zu relati-
vieren.

e Internationalprivatrechtliche Fragestellungen konnen ohne Zweifel schwer sein.
Sie bauen auf Kenntnis des materiellen Rechts auf und erfordern ein hohes Ab-
straktionsniveau und Systemverstdndnis. Aber das ganze Jurastudium ist nicht dafiir
bekannt, einfach zu sein. Das Schwerpunktstudium und die gesamte Examensvorbe-
reitung bauen auf Grundstudiumswissen auf und verlangen den Studierenden Trans-
ferleistungen und Systemverstdndnis ab.

e Das Kollisionsrecht erfordert einen hohen Grad an Abstraktion. Dies macht zum
Teil seinen Reiz aus. Zum anderen ist Abstraktheit ebenfalls nichts, wovor andere

3 Zitate stammen aus Gesprachen mit Studierenden der Universititen Koln und Bonn. Vgl. etwa das
beriihmte, gerne auch in Vorlesungen angefiihrte Zitat: ,,The realm of the conflict of laws is a dismal
swamp, filled with quaking quagmires, and inhabited by learned but eccentric professors who theorize
about mysterious matters in a strange and incomprehensible jargon. The ordinary court, or lawyer, is
quite lost when engulfed in it.“, William L. Prosser zitiert nach Herbert F. Goodrich, Directive or Dialec-
tic, Vanderbilt Law Review 6 (1953), S. 442 (442).
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Gebiete der Rechtswissenschaft gefeit sind.* SchlieBlich ist es eine Frage des Dozen-
ten, wie konkret oder abstrakt die Vorlesung ist und gerade das IPR hat den grof3en
Reiz, dass es abstraktes Denken stets mit konkreten Falllosungen verbinden kann.’
Hinzu kommt, wie bereits dargestellt, dass diese konkreten Fragestellungen hoch-
aktuell sind und ihre Relevanz zunimmt.

2. Verringerung des ,, Information-Overflow*

Was allerdings stimmt, ist der Fakt, dass das IPR und auch die Rechtsvergleichung ,,an-
ders* insofern sind, als sie andere Ziele als das materielle Recht haben und daher eine
andere Dogmatik. Gleich am Anfang einer IPR-Vorlesung werden viele Studierende
daher informativ iiberfordert:

Sie miissen noch vor den eigentlichen Vorlesungsinhalten verarbeiten,

e dass es iiberhaupt eine Meta-Rechtsordnung® gibt, die andere Rechtsordnungen ko-
ordiniert,

e dass diese Rechtsordnung eine eigene Dogmatik und eigene Ziele hat (bzw. dass
dies umstritten ist),

e zugleich eigene und hiufig uneindeutige Terminologien in primér Latein und Fran-
zosisch hat” und

¢ es neben dem EGBGB noch unionsrechtliche Kollisionsregelungen gibt, die auf der
zu lernenden Dogmatik aufbauen, aber doch im Detail davon abweichen.

Dariiber hinaus verlangt jeder IPR-Fall ihnen (teils sehr spezielle) Kenntnisse des ei-
genen Rechts ab und sie werden Informationen zu anderen Rechtsordnungen ausge-
setzt, ohne einordnen zu konnen, wie wichtig dies fiir die restliche Vorlesung ist. Diese
anfingliche informationelle Uberforderung fiihrt dazu, dass viele Studierende aufge-
ben und sich nicht auf die Materie einlassen.

Solche Berithrungsidngste konnten gemildert werden dadurch, dass das IPR in den {ib-
rigen sachrechtlichen Vorlesungen im Zivilrecht nicht vollends ausgeblendet wird, wie
dies typischerweise geschieht. Hierbei geht es nicht darum, die IPR-Vorlesung in ein-
zelnen Sachrechtsvorlesungen aufgehen zu lassen oder die allgemeinen zivilrechtlichen
Vorlesungen inhaltlich zu erweitern. Es geht darum, in einem kurzen Satz, der weniger

4 Vgl. etwa Giuseppe Capograssi, Das Problem der Rechtswissenschaft, in: Michael W. Hebeisen (Hrsg.),
Ausgewihlte Werke von Giuseppe Capograssi in deutscher Ubersetzung, Band V — Rechtsphilosophie,
2012,S.9 (221 £.).

5 Ahnlich der leider unveroffentlichte Vortrag von Ralf Michaels, What Private International Law Is
About, Journal of Private International Law Conference 2011 in Mailand am 15.4.2011; vgl. auch Erik
Jayme, Internationales Privatrecht als Lebensform, in: Walther Hadding (Hrsg.), Festgabe Zivilrechts-
lehrer 1934/1935, 1999, S.237 (238).

6 Zum Begriff ,,Meta“-Recht etwa Gerhard Dannemann, Rechtsvergleichung im Exil. Martin Wolff und
das englische Recht, 2004, S. 10; Peter Mankowski, Europiisches Internationales Privat- und Prozess-
recht im Lichte der 6konomischen Analyse, in: Claus Ott/Hans-Bernd Schifer (Hrsg.), Vereinheitlichung
und Diversitét des Zivilrechts in transnationalen Wirtschaftsraumen, 2002, S. 118 (118).

7 Austiihrlich von Christian v. Bar/Peter Mankowski, Internationales Privatrecht, Bd. 1, Allgemeine Leh-
ren, 2. Auflage 2003, § 1 Rn. 14-28; etwa Ankniipfungsgegenstand, Personalstatut (# Personalstatut),
Vorfrage, Erstfrage, Anpassung, Angleichung, Substitution, Transposition, lex fori, lex causae, forum non
conveniens, exequatur, renvoi, ordre public, dépecage etc.
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als eine Minute erfordert, auf den Grund hinzuweisen, weswegen deutsches Sachrecht
anwendbar ist, um damit auf das IPR vorzubereiten.’

Zum Beispiel konnte der Dozent im allgemeinen Kaufrecht kurz und unproblematisch
die Ankniipfung nach Art. 3 Abs. 1,4 Abs.1 lit. a Rom I-VO? priifen, evtl. darauf hin-
weisen, dass es daneben das UN-Kaufrecht!® gibt und feststellen, dass deutsches Recht
anwendbar ist.!!

Wenn ein solcher oder vergleichbarer Satz in jeder Veranstaltung vorkommt, werden
die Studierenden an den Gedanken gewohnt, dass iiberhaupt die Fragestellung exis-
tiert, welches Recht anwendbar ist, und dass dies separat in der Rom I-Verordnung
geregelt ist. Um die Angst vor der Materie zu nehmen, konnte noch darauf hingewie-
sen werden, dass diese Frage nicht klausurrelevant ist. Dies wiirde den Zugang zu ei-
ner spiteren Vorlesung im IPR deutlich erleichtern, da an bereits vorhandenes Wissen
angekniipft werden kann.'? Auch kann so erstes Interesse geweckt werden, ohne Druck
auszuiiben.

IV. Synergieeffekte mit anderen Vertiefungsveranstaltungen

Schlielich kann im Schwerpunktstudium, soweit die Schwerpunktbereichszuschnitte
dies erlauben, darauf geachtet werden, dass Synergieeffekte bezogen auf nationale und
grenziiberschreitende Bereiche erzeugt werden sowie einzelne Veranstaltungen kom-
biniert werden und aufeinander verweisen.

Etwa konnte eine Vorlesung ,,Vertiefung Handelsrecht kombiniert werden mit ,,In-
ternationalem Handelsrecht“. Die zweite Vorlesung konnte auch fiir Studierende in
einem handelsrechtlichen Schwerpunkt gedffnet sein. Dabei sollten die Dozenten und
Dozentinnen der Vorlesungen aufeinander verweisen und sich bei der Konzeption der
Veranstaltungen absprechen. Dies wiirde das Verstandnis der Studierenden fiir die Zu-
sammenhédnge zwischen den nationalen und grenziiberschreitenden Fragen schérfen.

Dariiber hinaus wiren so geniigend materiell-rechtliche Vorkenntnisse vorhanden, um
auch tief in die kollisionsrechtliche oder rechtsvergleichende Problematik einzustei-
gen. Auch Studierende aus anderen Schwerpunktbereichen konnten so fiir die grenz-
iiberschreitenden Fragestellungen sensibilisiert werden.

8 Dies wird bereits vereinzelt gemacht, etwa bei Prof. Dr. Heinz-Peter Mansel, Universitit zu Koln und
Prof. Dr. Haimo Schack, Christian-Albrechts-Universitit zu Kiel.

9 Verordnung (EG) Nr. 593/2008 des Europiischen Parlaments und des Rates vom 17. Juni 2008 tiber das
auf vertragliche Schuldverhiltnisse anzuwendende Recht (Rom I), ABl. EU vom 4.7.2008, Nr.L 177,
S.6,ber. ABL. EU vom 24.11.2009, Nr. L 309, S. 87).

10 United Nations Convention on Contracts for the International Sale of Goods (UN-Kaufrecht) vom
11. April 1980, BGBI. 1989 II 588.

11 Z.B. ,Deutsches Recht ist anwendbar nach Art.3 Abs. 1,4 Abs. 1 lit. a Rom I-VO, da der Verkiufer sei-
nen gewohnlichen Aufenthalt in Deutschland hat und die Parteien keine Rechtswahl getroffen haben.*

12 Zum Ankniipfen an Vorwissen in der Didaktik vgl. Slava Kalyuga/Paul Chandler/John Sweller, Incorpo-
rating Learner Experience Into the Design of Multimedia Instruction, Journal of Educational Psychol-
ogy 92 (2000), S. 126-136; Slava Kalyuga/Paul Ayres/Paul Chandler/John Sweller, The Expertise Reversal
Effect, Educational Psychologist 38 (2003), S. 23-31.
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Ist ,,trans“ die ndchste Phase des Volkerrechts?

Von Prof. Dr. Kirk W. Junker, Koln

I. Rechtsvergleichung und Transnationalismus
II. Relevante Faktoren fiir die Prasenz des internationalen Rechts im US-amerikanischen
Curriculum
III. Aktuelle Lehrmethoden des Volkerrechts im Lehrplan der Vereinigten Staaten
IV. Schlussbemerkung

I. Rechtsvergleichung und Transnationalismus

Dieser Beitrag soll mit einer Anmerkung aus der Sicht der Rechtsvergleichung begon-
nen werden. Aus dieser gilt es zu berticksichtigen, dass es sogar unter Zugrundelegung
einer rechtsvergleichenden Methode eine gewisse Befangenheit gibt. Diese haftet so-
wohl dem Vergleichenden aus der Perspektive des common law Systems als auch dem
Vergleichenden aus der Perspektive des civil law Systems an — und dies, obgleich man
sich wiinschen wiirde, es gidbe die eine auflenstehende neutrale Position. Da ich die
Rechtsvergleichung sehr schétze, heift dies, ich muss mir eingestehen, dass ich immer
durch meine common law ,,Brille* blicken werde, wenn ich auf die Unterschiede zwi-
schen den Rechtskreisen des common law und des civil law, oder genauer: zwischen
dem US-amerikanischen Recht und dem deutschen Recht — oder noch genauer: zwi-
schen dem US International Law und dem deutschen Volkerrecht — schaue. Eine der
Konsequenzen ist, dass ich nicht zunéchst die Rechtsquellen heranziehe, wenn ich bei-
spielsweise das common law und das civil law voneinander abgrenze, wie es ein Kollege
aus dem civil law System wahrscheinlich tun wiirde, sondern mich an der Rechtspraxis
orientiere.

Um zum Ziel beizutragen, verschiedene Ideen und Methoden der juristischen Aus-
bildung zu betrachten, namentlich im Hinblick auf das Volkerrecht, sollen zunéchst
einige Anmerkungen zur US-amerikanischen Juristenausbildung gemacht werden. Die
juristische Ausbildung in den Vereinigten Staaten kann als reprisentativ fiir eine ju-
ristische Ausbildung im common law System angesehen werden. Ich werde aber auch
meine Erfahrungen an Fakultidten in London, Belfast und Dublin hinzuziehen. Diese
zusitzlichen Erfahrungen mit dem common law System empfinde ich stets als niitzlich,
wenn ich das US-amerikanische Rechtssystem beispielsweise mit Studierenden an der
Universitit zu Koln diskutiere.! Als Teil der Vorbereitungen fiir diesen Beitrag habe
ich den Artikel von John G. Collier aus Cambridge in den Berichten der Deutschen
Gesellschaft fiir Volkerrecht aus dem Jahr 19812 erneut zur Hand genommen. Aus sei-

1 SchlieBlich lebt ein Drittel der Weltbevolkerung in einem Staat des common law Systems oder in einem
gemischten Rechtssystem, welches common law enthilt. Central Intelligence Agency, The World Fact-
book: Country Comparison to the World, https://www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/
fields/2100.html, zuletzt aufgerufen am 29.06.2016.

2 John G. Collier, International Law in the University Education of Lawyers in the United Kingdom,
in: Rudolf Bernhardt (Hrsg.), Das internationale Recht der Juristenausbildung, BDGVR 21 (1981),
S. 123 ff.
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nen beinahe 40 Jahre zuriickliegenden Bemerkungen stechen zwei Punkte besonders
hervor: Erstens zeigen Colliers Bemerkungen beziiglich der juristischen Ausbildung in
GroBbritannien eine betrichtliche Ahnlichkeit dazu, wie in den USA die Beziehung
von Volkerrecht zu Internationalem Privatrecht betrachtet wird.?> Zweitens lésst sich
Colliers Bemerkungen entnehmen, dass damals, wie heute, offensichtlich eine unausge-
sprochene Vermischung oder vielleicht sogar eine Verwirrung der Ausdriicke interna-
tional law (Volkerrecht), comparative law (Rechtsvergleichung), foreign law (ausldandi-
sches Recht) und transnational law (transnationales Recht) existiert.

Traditionell unterscheidet die Lehre in den USA nicht generell zwischen 6ffentlichem
Recht und Privatrecht. Im Jahr 1955 hat Philip Jessup, nach dem ein International Law
Moot Court benannt wurde, bekanntermaf3en eine neue Rechtskategorie mit dem Aus-
druck transnational law (Transnationales Recht) an der Yale University geschaffen. In
einer der Storr’s Lectures® fiihrte Jessup hierzu aus:

I shall use the term transnational law to include all law which regulates actions or events that
transcend national frontiers. Both public and private international law are included, as are
other rules which do not wholly fit into such standard categories.“*

Entgegen dem hehren Anspruch wurde der Begriff jedoch auch von Anhéngern dieser
Auffassung zunédchst verwendet, um ein etwas bescheideneres Territorium zu erfassen.
Durch einen GrofBteil des spéteren 20. Jahrhunderts wurde der Begriff transnational
law im Allgemeinen in den USA nur verwendet, um zu beschreiben, wie ausldndisches
Recht in die Rechtsprechung der Gerichte in den Vereinigten Staaten mit aufgenom-
men wurde. In diesem Sinne wurde es oft unter dem Gesamtbegriff des Internationalen
Privatrechts diskutiert. Dennoch haben Rechtsanwilte und Lehrende in den Vereinig-
ten Staaten die Verwendung des Begriffes langsam erweitert, um dem gro3en Rahmen
zu entsprechen, den Jessup im Jahr 1955 angesetzt hatte. Sie beanspruchen dabei eine
Art von Hybrid-Mix zwischen Rechtsvergleichung und internationalem Recht. Heute,
im 21. Jahrhundert, behaupten einige US-Gelehrte mit einer neuen Interpretation des
Begriffes transnational law, dass die traditionelle gemischte Herangehensweise an Vol-
kerrecht und Internationales Privatrecht die Studierenden effektiver auf die Realitét
der Praxis vorbereite. Tatsdchlich gehen diese Gelehrten noch weiter als Jessup und
reinterpretierten den Begriff transnational law dahingehend, dass er Recht einschlief3t,
welches ,,crosses borders but may not be formally enacted by states.“® Zum Vergleich:
Auf der Jahrestagung der American Society of International Law im Frithjahr 2016 fand
in keiner der Kommissionen des viertigigen Programms das transnationale Recht auch
nur Erwédhnung.

3 Allerdings werden das Volkerrecht und das internationale Privatrecht offenbar als separate Kurse im
Vereinigten Konigreich vermittelt. Collier wies ebenfalls darauf hin, dass selbst das ,,what is meant by
Comparative Law differs. In some, like Oxford, it is Comparative English and French Law of, say, Obli-
gations; in some, like Sussex it is Comparative English and Civil law systems (French or German) and in
some it is really simply foreign law*, Collier (Fn. 2), S. 124.

4 Die ,Storr’s Lectures” ist eine Vorlesungsreihe der Rechtswissenschaftlichen Fakultidt der Universitét
Yale, in deren Rahmen Nicht-Fakultdtsangehorige eine Vorlesung zu einem rechtswissenschaftlichen
Thema halten.

5 Peer C. Zumbansen, Transnational Law, Evolving, in: Jan Smits (Hrsg.), Encyclopedia of Comparative
Law 2. Aufl. 2012, S. 903 ff.

6 Carrie Menkel-Meadow, Why and How to Study ,, Transnational“ Law, UC Irvine Law Review 1 (2011),
S.103 ff.
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Nach dieser aktuellen Mode des transnational law ist der Begriff in den Curricula
derjenigen juristischen Fakultédten alltidglich geworden, die sich hauptsédchlich darauf
konzentrieren, ihre Studierenden auf wirtschaftliche Probleme mit grenziiberschrei-
tenden bzw. internationalen Beziigen vorzubereiten. Seinen Befiirwortern zufolge
umfasst transnational law nicht nur die traditionellen Bereiche des Internationalen
Rechts und der Rechtsvergleichung, sondern fiigt diesen noch verschiedene Formen
des oft so genannten informellen Rechts hinzu. Die sich entwickelnde Gruppe der
transnationalen Kursangebote umfasst meistens alle der bisherigen Kategorien des
Offentlichen Rechts und des Privatrechts. Sie nimmt auBerdem fiir sich in Anspruch,
Kurse zum Training praktischer Féahigkeiten, wie clinics, mock arbitration und Fremd-
sprachenkurse fiir Rechtsanwilte abzudecken. Ich gehore selbst zu den Kritikern der
von den Befiirwortern eines solchen Ansatzes formulierten Anspriiche. Viele der von
ihnen proklamierten Ziele dieses neuen, erweiterten Konzeptes von transnational law
wirken auf mich wie eine Verschleierung, um kommerzielle Globalisierung zu férdern.
Als Ausbilder miissen wir besonders vorsichtig sein, wenn wir Studierenden Ideen vor-
stellen, die wir selber fiir fragwiirdig oder gefahrlich halten. Andernfalls kann bei den
Studierenden leicht der Eindruck entstehen, dass wir, dadurch dass wir eine Theorie
iiberhaupt erwédhnen, diese unterstiitzen und nicht nur darstellen.

Die Yale Law School verteidigt nach wie vor diese weite Auffassung von transnatio-
nalem Recht und besteht darauf, dass diese weder
»diminished or marginalized public international law ... [But] rather, transnational law has
become a larger umbrella category to subsume the various categories of international law
amongst other parallel topics.*’

Hierzu fiihrt Yale an, die verschiedenen Bereiche wiirden

»~equally offered along-side one another to provide students with a more eclectic exposure to
the various tools used in transnational dispute resolution.*8

Um einige Beispiele fiir diese Erweiterung zu geben: Anfang 2016 erschienen neue
Veroffentlichungen des englischen Verlages Routledge in seiner Serie Transnational
Justice und neue Artikel, in der Transnational Environmental Law-Datenbank und auf
der Webseite der Cambridge University.

Was folgt, aus der Sicht der Befiirworter, ist

,recognition that transnational law presents an important opportunity to reflect on law and its
connections to ongoing investigations into local and global forms, institutions and processes of
governance.’

Aus dieser Annahme entsteht die wichtigste Behauptung der Befiirworter, ndmlich
dass transnationales Recht ,,invites a fundamental reflection on what is to be con-
sidered law.“!° Als Konsequenz ist transnationales Recht weder Recht im Sinne ei-

7 Vgl. Zumbansen (Fn.5).

8 Vgl. Zumbansen, ebenda. Die Befiirworter des neuen Ausdrucks ,,transnational law* charakterisieren
seine Bedeutung wie folgt: ,,On the one hand, Transnational law (TL) emerges as a series of contem-
plations about the form of legal regulation with regard to border crossing transactions and fact patterns
transgressing jurisdictional boundaries that involve a mixture of public and private actors and norms....
On the other hand, transnational law continues to evolve as a thought experiment in legal methodology
and legal theory.”

9 Zumbansen, ebenda.

10 Zumbansen, ebenda.
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nes klassischen Verstdandnisses von nationalen Rechtsordnungen noch im Sinne des
Volkerrechts.

Kritiker dieser neuen Auffassung transnationalen Rechts fiihren unter anderem an,
dass dieses Verstdandnis von transnationalem Recht es lediglich auf eine Methode re-
duziert. Hierzu abschlieBend und von Bedeutung fiir diesen Beitrag soll auf die An-
merkungen Peer Zumbansen vom King's College London hinweisen, dass methodische
Aspekte insbesondere dann wichtig werden, wenn jemand versucht, Wissen fiir Unter-
richtszwecke zu ordnen, da hierfiir ein Vokabular und ein Arbeitsrahmen entwickelt
wird, der Konzepte verstdndlich und anwendbar machen soll. Zumbansen behauptet,
dass die sogenannte deterritorialization der rechtlichen Ausbildung, zumindest in Elite-
schulen, dazu fiihre, den dialektischen Prozess, in welchem nationale Traditionen zwar
weiterhin die Ausbildung formen, mehr und mehr von diesen Traditionen zu 1sen.!"
Dies ist nicht lediglich eine Frage des Verhiltnisses zwischen Lehrenden und Studie-
renden, sondern wirkt sich mindestens genauso stark auf akademische Gemeinschaf-
ten und Wissensmirkte aus.'? Auf Eliteschulen wird im spiteren Verlauf noch einmal
eingegangen.

Abschlieend kann zum Begriff , transnational law* bemerkt werden: selbst ohne die
weiteste Interpretation des Ausdrucks ,.transnational law* gibt es Buchtitel, Beschrif-
tungen von Biicherregalen und Internetseiten sowohl in den Vereinigten Staaten als
auch in Deutschland, die darauf schlieBen lassen, dass beide Liander, frither wie heu-
te, die Begrifflichkeiten internationales Recht und Rechtvergleichung durcheinander
bringen, und dies sogar dann, wenn sie in ihrem traditionellen Sinn verwendet wer-
den. Daher kann fiir mich die Schlussfolgerung gezogen werden, dass es eine unse-
rer vorrangigsten Aufgaben im Umgang mit den Studierenden sein sollte, diesen zu
erkldren, dass sich trotz der gerne vorgenommenen Zusammenfithrung der Begriffe
»internationales Recht“ und ,,Rechtsvergleichung®, die Quellen und Institutionen des
Volkerrechts auflerhalb des Staates befinden, der sie geschaffen hat, und die Quellen
und Institutionen der rechtsvergleichenden Wissenschaft nur nationale sind. Diese er-
weiterte Nutzung des Ausdrucks ,,transnational law* kann das Problem fiir achtsame
Wissenschaftler — sowohl des Volkerrechts als auch des Internationalen Privatrechts —
lediglich verschéarfen.

II. Relevante Faktoren fiir die Prisenz des internationalen Rechts im
US-amerikanischen Curriculum

Nachdem nun der Begriff ,transnationales Recht“ erortert wurde, mochte ich mich
den heute vorherrschenden Bedingungen in den USA zuwenden. Die juristische Aus-
bildung ist nicht in der Weise staatlich geregelt, wie es in Deutschland zu finden ist.
Stattdessen bestimmt die American Bar Association (ABA, Vereinigung von prakti-
zierenden Anwilten) dariiber, ob das Curriculum der jeweiligen juristischen Fakultét
geeignet ist, Studierende darauf vorzubereiten, die bar examination zu bestehen. Die
bar examination ist gegenwairtig der berufsqualifizierende Abschluss der juristischen

11 Zumbansen, ebenda.
12 The Institute for Law Teaching and Learning, Chart of Legal Education Reform, http://lawteaching.org/
publications/ILTLchartoflegaleducationreform200905.pdf, zuletzt besucht am 29.06.2016.
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Ausbildung in den Vereinigten Staaten. Hierfiir publiziert die ABA Vorgaben fiir die
»Law Schools“, wie das Curriculum aufgebaut sein sollte. Die ABA Standards geben
keine exakten Inhalte in Bezug auf spezifische Themen aus dem materiellen und pro-
zessualen Recht vor, die in einer juristischen Fakultit gelehrt werden miissen, sondern
stellen es jeder Fakultit frei, selbst zu bestimmen, welche Rechtskonzepte genau den
Studierenden vermittelt werden sollen. Man kann dies mit der Funktionsweise von
EU-Richtlinien fiir ihre Mitgliedsstaaten vergleichen. Daher ergeben sich vor dem
Hintergrund des bisher Gesagten fiinf Faktoren, die fiir jede juristische Fakultit erstre-
benswert erscheinen, um die gewiinschten Erfolge zu erzielen:

die Unterrichtsmethode des common law,

die Lehrziele der jeweiligen juristischen Fakultit,

die Anforderungen des Arbeitsmarkts an junge Anwilte,

die Fécher, die im bar examination gepriift werden, und

* neue Anspriiche, die an den Unterricht im Informationszeitalter gestellt werden.

Als erstes sollen die Unterrichtsmethoden des common law betrachtet werden. Eine
US-amerikanische juristische Fakultdt untergliedert sich nicht (statisch) in die in
Deutschland iiblichen Teilgebiete Zivil-, Straf- und Offentliches Recht. In der Tat wird
es sogar als eine erfrischende Moglichkeit fiir Juraprofessoren wahrgenommen, von
Zeit zu Zeit ihre Hauptforschungsschwerpunkte zu verdndern. Einer meiner friihe-
ren Kollegen in den USA erklérte beispielsweise voller Stolz, dass er im Laufe seiner
Karriere 32 verschiedene Vorlesungen gehalten habe, welche sowohl Vorlesungen zum
Strafrecht, zum Zivilrecht als auch zum 6ffentlichen Recht umfassten. US-amerikani-
sche Professoren unterrichten Volkerrecht mehr nach Themenbereichen. Als ich bei-
spielsweise in den USA den Kurs International Business Transactions unterrichtete,
war dies eine Mischung aus offentlichem Wirtschaftsrecht und Handelsrecht. Als ich
internationales Umweltvolkerrecht unterrichtete, befasste sich die Vorlesung sowohl
mit den zwischenstaatlichen Verhéltnissen als auch mit dem Individuum. Und als ich
Europarecht unterrichtete, beinhaltete der Kurs sowohl die Struktur und die Kompe-
tenzen der Union als auch die privaten Rechte und Pflichten seiner Biirger.

Seit knapp 150 Jahren beginnt der erste Tag des Jurastudiums in den Vereinigten Staa-
ten mit dem Lesen eines Falles, der gewohnlich aus dem Vertragsrecht stammt. Wir
sollten uns fragen, warum dies der Fall ist. Die erste Antwort auf diese Frage ist, dass
der Professor des common law Systems seine Vorlesung immer mit einer einfachen
Aufgabe beginnt:

Ein Mandant kommt in Thre Kanzlei und sagt: ,Ich habe einen Vertrag mit Mr. Smith ge-

schlossen. Mr. Smith hat seine vertraglich vereinbarte Verpflichtung nicht erfiillt. Kénnen Sie
mir helfen?*

Die Ausbildung beginnt nicht mit der Erkldarung des geschichtlichen Hintergrundes,
der Struktur oder Funktion der Gesetzgebung, sondern vielmehr mit der Perspektive
des Rechtsanwaltes. Schon in der einfiihrenden Phase werden die Studierenden dazu
angehalten, Begriffe aus dem privatrechtlichen Vertrag mit Theorien des 6ffentlichen
Rechts und den Grenzen der staatlichen Einflussmoglichkeiten auf die Vertragsfreiheit
zu verkniipfen.

Nachdem die Studierenden herausgefunden haben, ob und inwiefern sie dem Klienten
mit diesem grundlegenden vertraglichen Problem helfen konnen, wandelt der Profes-
sor den Fall wie folgt ab:
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Ein Mandant kommt in Thre Kanzlei und sagt: ,,Ich habe einen Vertrag mit Mr. Smith ge-
schlossen. Mr. Smith hat seine vertraglich vereinbarte Verpflichtung nicht erfiillt. Ich lebe in
Pennsylvania. Mr. Smith lebt in Ohio. Kénnen Sie mir helfen?*

Diese Variation eines Standard-Vertragsproblems zwingt die US-amerikanischen Jura-
studierenden dazu, sich mit den starken einzelstaatlichen Befugnissen der Legislative,
Exekutive und Judikative auseinanderzusetzen und zu sehen, wie unterschiedlich die
Ausiibung dieser Kompetenzen in den einzelnen Staaten wahrgenommen wird. Mit
diesem zweiten Schritt lernt der Studierende zugleich, dass die Betrachtung rechtlicher
Verhiltnisse iiber Grenzen hinweg als alltdglich und nicht als au3ergewohnlich anzu-
sehen ist.

Bis ungefihr zum Ende des 20. Jahrhunderts vervollstdndigte dieser zweite Schritt das
Ausmal des dem Studierenden zu vermittelnden Fachwissens beziiglich der Zustdndig-
keitsfragen. Nichtsdestotrotz gibt es heute eine dritte und relativ neue Variation dieser
einfachen Ubung:

Ein Mandant kommt in Ihr Biiro und sagt: ,,Ich habe einen Vertrag mit Herrn Schmidt. Die-
ser lebt nicht in Pennsylvania, er lebt nicht einmal in den Vereinigten Staaten, sondern in
Deutschland. Herr Schmidt kommt seinen vertraglichen Verpflichtungen nicht nach. Kénnen
Sie mir helfen?*

Viele meiner nun folgenden Anmerkungen beziehen sich auf diese drei kleinen Bei-
spiele aus der US-amerikanischen juristischen Ausbildung, um zu thematisieren, ob,
wie und wann ein Problem durch Lehrende und Studierende gelost wird.

Bevor man sich die Frage stellt, wie oder wann das Volkerrecht in den Lehrplan auf-
genommen wird, sollte diskutiert werden, ob das Volkerrecht oder das Internationale
Privatrecht tiberhaupt Teil des Curriculums sein sollen. Selbst heute im 21. Jahrhundert
miissen viele Professoren an US-amerikanischen Fakultéiten, vor allem diejenigen, die
sich selbst als Ausbilder fiir die Praxis und nicht als theoretische Wissenschaftler se-
hen, noch davon iiberzeugt werden, dass das Volkerrecht auch ein Rechtsgebiet mit
Praxisrelevanz ist, welches einen Platz in der juristischen Ausbildung verdient. Hierbei
miissen auch einige kulturelle Eigenheiten der juristischen Ausbildung in den Verei-
nigten Staaten beriicksichtigt werden. Erstens: wo liegen die juristischen Fakultidten?
Zweitens: wie sieht das demographische Profil der Studierenden und Professoren aus?
Und drittens: wie beeinflussen die Demographie und die Standorte moglicherweise die
Erwartungen, die an das Curriculum einer juristischen Fakultét gestellt werden? Jeder
Bundesstaat in den Vereinigten Staaten hat weitreichende Gesetzgebungskompeten-
zen, sowohl fiir das Strafrecht als auch fiir das Privatrecht. Jeder der 50 Bundesstaa-
ten hat mindestens eine juristische Fakultit. Jeder Bundesstaat braucht seine eigenen
Anwilte, die sich mit dem Rechtssystem des Bundesstaates auskennen. Denn schlie3-
lich und endlich befassen sich die Anwiélte im praktischen Alltag vor allem mit dem
Recht des jeweiligen Bundesstaates und nicht mit Bundesrecht. In Deutschland kennt
jeder die juristischen Fakultdten in New York und Kalifornien; aber wie verhalt es
sich mit Montana (einem Bundesstaat von der GroBe Deutschlands), Mississippi oder
Maine? Der grofite Teil der Anwilte in den Vereinigten Staaten wird fiir die Praxis in
seinem Heimatstaat ausgebildet. Beriicksichtigen wir diesen an der Praxis ausgerich-
teten bundesstaatlichen Ausbildungsschwerpunkt, welcher sogar das Bundesrecht als
zweitrangig ansieht, erkennt man die Schwierigkeiten, die sich ergeben, wenn dariiber
hinaus verlangt wird, dass die Studierenden sich auch noch dem Volkerrecht zuwenden
sollen.
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Hierauf folgt der zweite Faktor, welchen Lehrzielen sich die jeweilige Fakultit selbst
verschrieben hat. Hier zeigt sich die Verbindung der Unterrichtsmethoden des com-
mon law und seinem auf die Praxis ausgerichteten Wesen mit den curricularen De-
terminanten. Da die juristische Ausbildung nicht staatlich, sondern privat durch das
wachsame Auge der ABA tberpriift wird, kann es zwischen den Universitdten zu sehr
unterschiedlichen Vorstellungen iiber Ausbildungsschwerpunkte kommen.

Ungeachtet der vielen Diskussionen iiber die sog. global village und der wachsenden
Bedeutung des internationalen Rechts, lisst sich doch nur ein sehr sparliches Anwach-
sen dieses Bereichs in den Lehrpldnen in den Vereinigten Staaten verzeichnen. Jura ist
ein eher konservatives Fach, auf das durch die Globalisierung Druck ausgetiibt wird,
dem es aktuell nicht gewappnet zu sein scheint.'® Vor ein paar Jahren sprach der Dekan
der Stanford Law School diese Disparitét an:

International law, particularly the law governing private actors in the international arena, has
gone from the periphery to the center, and law schools have been scrambling to adapt.*!*

Eliteschulen stehen nicht unter einem so hohen wirtschaftlichen Druck und kénnen
sich den Luxus gonnen, ihren Studierenden volkerrechtliche Vorlesungen anzubieten
oder diese sogar zum Besuch solcher Veranstaltungen verpflichten. Ihre Absolventen
finden hiufig schon alleine wegen des guten Rufes der Einrichtung eine Stelle.

Es sind nicht viele Statistiken 6ffentlich verfiigbar, aber im Jahr 2010 hatten nur 6 der
ca. 160 befragten ,,Law Schools“ einen verpflichtenden Erstjahreskurs oder Fortge-
schrittenenkurs im Volkerrecht. Weitere 24 der juristischen Fakultiten boten ein Wahl-
fach Volkerrecht an."” Seitdem ist, auBBer an den Elite-Universitiiten, kein Trend nach
oben fiir diesen Bereich zu verzeichnen.

Der dritte entscheidende Faktor sind die Anforderungen der potentiellen Arbeitgeber.
Auch wenn weder Volkerrecht noch Internationales Privatrecht Bestandteil der bar
examination sind, kann es vorkommen, dass die Fakultdten ihr Curriculum anpassen,
weil die Anforderungen der Arbeitswelt sich verdndert haben. Ein weiterer ausschlag-
gebender Punkt fiir den Lehrplan ist der grofe wirtschaftliche Druck, der auf den Stu-
dierenden der Rechtswissenschaften in den USA lastet. Dieser zwingt die Fakultéten,
fiir die Praxis fertig ausgeriistete, frisch gebackene Anwilte hervorzubringen. Diese
O0konomischen Zwinge iiben insgesamt einen starken Druck auf die US-amerikanische
Juristenausbildung aus und zwingen diese, sich zu verdndern. Die juristische Ausbil-
dung soll praxisorientierter — oder um es mit den Worten der ABA auszudriicken —
,mehr erfahrungsbildend* werden, wie aus den kiirzlich eingefithrten ABA standards
304 und 305 hervorgeht. Damit ein US-amerikanischer Studierender der Rechtswis-
senschaft fiir die bar examination zugelassen werden kann, muss er oder sie einen Ab-
schluss von einer durch die ABA akkreditierten juristischen Fakultdt erworben haben.
Hierdurch kontrolliert die ABA gewissermallen die juristische Ausbildung in den Ver-
einigten Staaten. Seit 2015 statuieren die A BA standards 303 und 304:

13 Nancy B. Rapoport, Changing the Modal Law School: Rethinking U.S. Legal Education in (Most)
Schools, Penn State Law Review 116 (2012), S. 1132 ff.

14 Larry Cata Backer, Law at the End of the Day, http://Icbackerblog.blogspot.de/2012/01/transnational-
law-as-field-or-method.html, zuletzt besucht am 29.06.2016.

15 Siehe hierzu Jill Schachner Chanen, Re-engineering the J.D.: Schools Across the Country Are Teaching
Less About the Law and More About Lawyering, American Bar Association Journal 93 (2007), S. 42 ff.
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»require each student to satisfactorily complete at least . .. one or more experiential course(s)
totaling at least six credit hours.*

Einige Lehrende und Politiker — unter ihnen auch Barack Obama (selbst ein Jurist) —
verlangen eine Verdnderung der juristischen Ausbildung. Die bisherige dreijdhrige
Postgraduierten-Ausbildung soll zu einem zweijdhrigen Studium mit einem anschlie-
Benden einjahrigen praktischen Jahr werden, welches dem deutschen Referendariat
dhneln konnte. Ein verpflichtender praktischer Ausbildungsteil ist auch fiir das US-
System keine Neuheit. Bis in die Mitte des 20. Jahrhunderts war es in vielen Bun-
desstaaten verpflichtender Teil der Ausbildung, fiir einen bestimmten Zeitraum in der
Praxis mit einem zugelassenen Rechtsanwalt zu arbeiten, damit eine Zulassung zur
bar examination moglich war. Diese praktische Ausbildungsphase nannte sich pre-
ceptorship. Sie wurde in der Nachkriegszeit aufgrund der wirtschaftlichen und sozia-
len Situation abgeschafft, weil es nicht genug zugelassene Rechtsanwilte gab, um die
Studierenden auszubilden.

Der vierte Faktor ist die Priifungsrelevanz des Rechtsgebiets fiir die bar examination.
In den Vereinigten Staaten gibt es ca. 200 juristische Fakultdten, welche ihren Stu-
dierenden einen Abschluss bieten, der sie fiir die Zulassung zur bar examination und
somit fiir die Berufsausiibung qualifiziert. Neben der erst kiirzlich eingefiihrten Mog-
lichkeit der sog. Uniform Multistate Bar Examination, welche bald in 14 der 50 Bun-
desataaten angeboten wird, qualifiziert das reguldre Bar Exam lediglich zur Berufs-
ausiibung in dem jeweiligen Bundesstaat, in dem es absolviert wurde. Keiner der
Bundesstaaten hat internationales Recht in den Priifungsstoff der bar examination mit
aufgenommen. Dies signalisiert, dass internationales Recht von nachrangiger Bedeu-
tung fiir die juristische Ausbildung ist.

Die deutsche Staatspriifung sieht das Europarecht nur im Uberblick als Priifungsstoff
vor. Daher ist es auch nicht weiter erstaunlich, dass die deutschen juristischen Fakul-
tdten Europarecht nicht als verpflichtenden Teil der juristischen Ausbildung ansehen.
Ebenso erklart sich bei Abwesenheit des Volkerrechts und des Internationalen Privat-
rechts als Priifungsstoff in einem der 50 bar examinations, weshalb US-amerikanische
Fakultiten nicht willens sind, das Volkerrecht verpflichtend in den Lehrplan mitaufzu-
nehmen. Die Fakultédten richten sich vermehrt an der Bestehensquote der bar exami-
nation ihrer Absolventen aus, aufgrund des engen Zusammenhangs zwischen dem Be-
stehen des Examens und der spiteren Beschéftigungswahrscheinlichkeit. Gerade jetzt,
in einer Zeit mit sinkenden Bewerberzahlen fiir das Jurastudium, sind die Fakultiten
gezwungen, auch Kandidaten mit schlechteren Zulassungsergebnissen im sogenannten
Law School Admission Test zu akzeptieren. Dies korreliert mit schlechteren Noten
im ersten Studienjahr und im Endeffekt mit niedrigeren Bestehensquoten in der bar
examination.

Der fiinfte und letzte entscheidende Faktor, der auf die Lehre des Volkerrechts in den
Vereinigten Staaten Einfluss nimmt, befasst sich mit den verdnderten Anforderungen
an den Unterricht im Informationszeitalter, in welchem Informationen jederzeit on-
line erhéltlich sind. Statt einfach zu beschreiben und Informationen wiederzugeben,
sollte die Lehre die Studierenden darin unterstiitzen, Urteilsvermdgen zu entwickeln.
Etymologisch meint Jurisprudenz ,,Entscheiden iiber das Recht®. Keith Wilder, Dozent
an der Universitit zu Koln, berichtete, dass in der US-amerikanischen Ausbildung da-
her beispielsweise eine neue Unterrichtsmethode namens flipping the classroom auf
dem Vormarsch ist. Lehrende haben schon immer visuelle Elemente zur Unterstiitzung
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des Unterrichts benutzt, seien es Texte, Bilder, Videos oder Powerpoints. Aber flipping
the classroom bedeutet, dass der Administrator davon ausgeht, dass die Rechtsquellen
und Materialien im Internet zur Verfiigung stehen. Die Rolle des Lehrenden und der
Unterrichtsmaterialien wird in gewisser Weise umgekehrt. Statt dass visuelle Darstel-
lungen den Unterrichtenden im Unterricht unterstiitzen, unterstiitzt der Lehrende den
Verstehensprozess im Hinblick auf das zur Verfiigung stehende Material. Der wirt-
schaftliche Aspekt dieser Trends ist offensichtlich: es werden weniger Lehrende fiir
diese Art des Unterrichts gebraucht, insbesondere, wenn es sich bei den Materialien
um Unterrichtsvideos handelt, welche von den im Grunde zehn besten Lehrenden des
Landes zur Verfiigung gestellt werden.

Diese fiinf Faktoren dienen als Grundlage, wenn im Folgenden darauf eingegangen
wird, wie Volkerrecht tatsidchlich in den Vereinigten Staaten unterrichtet wird. Ab-
schlieBend werden Beobachtungen im Hinblick auf den vélkerrechtlichen Unterricht
in Deutschland aus dieser Perspektive folgen.

III. Aktuelle Lehrmethoden des Volkerrechts im Lehrplan der
Vereinigten Staaten

Alle diese Faktoren konnen als treibende Kréfte fiir drei unterschiedliche Methoden
ausgemacht werden, mit denen transnationales Recht im Lehrplan implementiert wird.

Die erste Moglichkeit ist die eher selten anzutreffende Methode, das Studium des
transnationalen Rechts als verpflichtenden Lehrstoff im ersten oder zweiten Studien-
jahr anzusetzen. Die University of Michigan hat fiir diesen Weg Pionierarbeit geleistet.
Sie nahm einen Kurs in transnational law sowohl als verpflichtenden Kurs fiir den
erfolgreichen Abschluss des Studiums, als auch als Wahlfach fiir das erste Studien-
jahr mit ins Curriculum auf. Im Laufe der Zeit verdnderte die University of Michigan
Law School das Curriculum. Heute ist ein Kurs im transnational law verpflichtend im
zweiten Studienjahr zu belegen. Die Florida International Law School, Harvard Law
School', Hofstra Law School, Nebraska Law School und die Washington and Lee Uni-
versity School of Law verpflichten ihre Studierenden, im ersten Studienjahr einen Kurs
im internationalen Recht oder in der Rechtsvergleichung zu belegen.

Eine zweite Moglichkeit, von der juristische Fakultiten Gebrauch gemacht haben,
ist die Einfithrung von Kurzmodulen, die sich internationalen Fragestellungen wid-
men, dhnlich dem deutschen Blockseminar. So verpflichtet beispielsweise die George-
town University School of Law ihre Studierenden im ersten Studienjahr, an einem
einwochigen Seminar im Januar vor Beginn des zweiten Semesters teilzunehmen. Die
Southwestern University School of Law hat dieses Modell iibernommen. Diese Kurse
sind, wie am Anfang bereits erldutert, so gestaltet, dass den Studierenden ein prakti-
sches Problem zur Losung gestellt wird, welches dann eine grenziiberschreitende Pro-
blematik beinhaltet, sich im Grunde aber auf einen einheimischen Mandanten mit ei-
nem nationalstaatlichen Rechtsproblem bezieht. Die Anhédnger dieser Methode sagen,
dass die Studierenden durch diesen ersten kurzen Kontakt mit transnationalem Recht

16 Schachner Chanen, ebenda.
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besser vorbereitet sind, um sich im spéteren Studienverlauf im Rahmen eines Wahlkur-
ses mit komplexeren Fragestellungen zum transnationalen Recht auseinanderzusetzen.

Am héufigsten ist jedoch die dritte Methode anzutreffen. Hierfiir werden keine spe-
ziellen Kurse angeboten, weshalb der Lehrplan nicht gedndert werden muss. Hierfiir
nehmen die Lehrenden Fragestellungen mit einem internationalen Bezug in ihren re-
guldren Unterricht in einem der Hauptkurse mit auf. Fiir die bessere Umsetzung dieser
Methode hat beispielsweise die University of the Pacific McGeorge School of Law, spe-
zielle Kurz-Lehrbiicher zu sog. Global Issues mit dem privaten Herausgeber Thomson
Reuters herausgebracht.

Ein struktureller Unterschied des volkerrechtlichen Unterrichts zeigt sich auch in der
Art und Weise, wie das Volkerrecht dargestellt wird. In Deutschland gibt es eine klare
Unterteilung der juristischen Ausbildungsziele bis zum ersten Staatsexamen und fiir
den Praxisteil im Referendariat. Studierende in den Vereinigten Staaten absolvieren
bereits wihrend ihres Studiums Praktika, sogenannte clinics, clerkships und andere
praktische Ausbildungsstationen. Um aus der Sicht des deutschen Publikums fortzu-
fahren, werde ich fiir die Darstellung der juristischen Ausbildung in den Vereinigten
Staaten die Lehre an den Fakultiten und den praktischen Teil getrennt darstellen.

Viele Fakultédten eroffnen ihren Studierenden die Moglichkeit, Leistungspunkte durch
Praktika bei ausldndischen Behorden, Gerichten oder internationalen Organisationen
oder durch ein Auslandssemester zu erwerben, um die Studierenden darauf vorzube-
reiten, als sog. globalized lawyers zu arbeiten — teilweise fiir ein ganzes Semester oder
sogar langer. Vergleichbar mit dem deutschen Referendar, der eine seiner Stationen im
Ausland absolviert, wird diese Moglichkeit auch in den USA immer populdrer.'” Auch
wenn viele juristische Fakultiten mittlerweile ihren Studierenden diesen Weg eroff-
nen, gibt es doch nur wenige, die internationales Recht in der Form einer sogenannten
clinic beispielsweise zu Menschenrechten, Ausldnderrecht oder internationalem Wirt-
schaftsrecht anbieten. Einige bieten sogenannte skills courses an, andere Seminare,
in denen Studierende in kleinen Gruppen echte Félle oder Probleme diskutieren und
16sen konnen. Wenn keine speziellen Kurse angeboten werden konnen, werden soge-
nannte Simulationen genutzt, um den Studierenden einen Einblick in transnationale
Rechtsfragen und Probleme zu ermdoglichen. Die Southwestern Law School nahm ei-
nen Skills Kurs in international litigation and arbitration in ihr Curriculum auf, welcher
die Studierenden auch dazu anhélt, sich mit praktischen Problemen in diesem Bereich
auseinanderzusetzen.

Trotz der anhaltenden Diskussion gerade unter Lehrenden iiber die wachsende Bedeu-
tung, ihre Studierenden mit internationalen Fragestellungen in Beriihrung zu bringen,
fand der Wunsch, internationales oder transnationales Recht in den Lehrplan mitauf-
zunehmen nicht viele Befiirworter. Dies ist teilweise darauf zuriick zu fithren, dass
dies einen Eingriff in das doch sehr traditionell aufgebaute erste Studienjahr, welches
wichtige Grundlagen vermittelt, bedeuten wiirde, aber auch weil der Druck, der durch
die bar examination aufgebaut wird, dem entgegensteht. Sogar an den Fakultéten, die

17 The Economist, Foreign Students: Train ‘em up. Kick ‘em out, http:/www.economist.com/news/
leaders/21689545-shrewd-governments-welcome-foreign-students-stupid-ones-block-and-expel-them-
train-em-up-kick, zuletzt besucht am 29.06.2016; The Economist, International Students: Brains With-
out Borders, http://www.economist.com/news/international/21689540-australia-and-canada-seek-attract-
more-foreign-students-america-and-britain-could, zuletzt besucht am 29.06.2016.
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bereits eine Anderung ihres Lehrplans vorgenommen haben, wird diese in regelmifi-
gen Abstdanden infrage gestellt.

Auch wenn Fragen des transnationalen Rechts ebenso die primér einheimisch aus-
gerichtete Praxis betreffen konnen, drehen sich viele Fragen der sog. Internationalen
Rechtspraxis ebenso sehr um kulturelle Kompetenzfragen, wie um Fragen des mate-
riellen Rechts. Man kann sogar so weit gehen, zu sagen, dass kulturelle Kompetenz
manchmal genauso wichtig sein kann, wie die Kenntnis des materiellen Rechts.

Die zunehmende Trennung von elitdreren und weniger elitdren Programmen ist nicht
nur eine Frage der lehrplanmif3igen Wahlficher, stattdessen sagt sie moglicherweise
etwas tiber einen Mangel an Fiille in verschiedenen Bereichen, wie dem Kontakt und
verfiigbaren Erfahrungen mit fremden Rechtsystemen, aus. Sowohl andere Fakulté-
ten als auch Law Schools haben ihre internationalen Studienmoglichkeiten erweitert.
Einzelne Berichte zeigen jedoch, dass ihre Beliebtheit mit dem wirtschaftlichen Ab-
schwung zuriickging. Daher beginnt man, sich im Hinblick auf die starke Zunahme von
Studienprogrammen im Ausland zu fragen, welche Rolle Auslandsprogramme spielen
und welchen Wert sie den juristischen Fakultiten bieten. Ziel dieser kulturellen Kom-
petenzprogramme ist es, Studierende, so auch Jurastudierende, in ihrem zwangldufig
postgraduierten Studium, in Kontakt mit fremden Kulturen, oder im Fall der Rechts-
wissenschaften mit fremden Rechtskulturen, in einer globalisierten Welt zu bringen.
Die meisten Lehrenden in den Vereinigten Staaten stimmen darin iiberein, dass ihre
Studierenden in ihrem Wissen iiber fremde Rechtssysteme hinter dem Stand zuriick-
liegen, den sie haben konnten.!®

Viele juristische Fakultidten in den Vereinigten Staaten haben Austauschvereinbarun-
gen mit ausldndischen rechtswissenschaftlichen Fakultdten. Im Allgemeinen ist es je-
doch hidufiger der Fall, dass auslidndische Studierende in die Vereinigten Staaten kom-
men als umgekehrt. Dies fiihrt nicht nur zu einem gro3en Ungleichgewicht der Zahlen
der Austauschstudenten, sondern auch zu unterschiedlichen Stufen von kulturellem
und rechtlichem Bewusstsein und einer finanziellen Biirde der jeweiligen Fakultit. Da-
her mag es sein, dass US-Studierende in ihrem Verstdndnis fremder Rechtssysteme
und Kulturen zuriickbleiben. Abhédngig von den Zahlungsvereinbarungen der ,Law
School* mit der Universitédt, werden solche Unterstiitzungen von Nicht-US-amerika-
nischen Studierenden auf Dauer wohl nicht tragbar sein. Die hauptsichlich einseitige
Nutzung dieser Vereinbarungen konnte ein weiteres Anzeichen fiir den Druck sein,
den Studierende in den Vereinigten Staaten verspiiren, fiir den Arbeitsmarkt unmit-
telbar wichtige Erfahrungen zu sammeln. Der Wert von Auslandserfahrungen ist nicht
wirklich nachweisbar.

Viele undergraduate Institutionen haben damit begonnen, den Wert von Auslands-
semestern unter dem Aspekt der Erlangung kompetenzbasierter Sprachkenntnisse
einzuordnen. ,,Law Schools* miissen ihren Studierenden bessere Erkldrungen fiir ihren
Auslandsaufenthalt und die hierdurch erworbenen Kompetenzen an die Hand geben.
So kann einem Arbeitgeber durch das Eintauchen ins Studium des Rechts in einem
anderen Land Ehrgeiz, Flexibilitit, Anpassungsfahigkeit, Offenheit und die Fihigkeit,
in einem ungewohnten Umfeld leben und arbeiten zu kénnen, gezeigt werden. Es kann
ebenfalls beweisen, dass ein Student verbesserte Fremdsprachenkenntnisse und gro-

18 Ebenda.

117



Bere Moglichkeiten der Zusammenarbeit mit Anwélten und Mandanten aus diesem
Land oder dem Kulturkreis besitzt. Ein Jurastudium im Ausland ermoglicht auch einen
anderen Blickwinkel auf die Entwicklung und Beurteilung von Recht — denken wir
nur an das Zivilgesetzbuch, das islamische Bankwesen oder sogar den kanadischen
Ansatz zum Schutz von Menschenrechten. Ein zusétzliches Praktikum erméglicht ein
noch tieferes Eintauchen in die Kultur, da es dem Studierenden erlaubt, die Praxis zu
vergleichen. Erfahrungen aus Praktika sind ein integraler Bestandteil des neuen New
York University third year Law Auslandssemesterprogramms. Einige solcher Program-
me, wie auch bei anderen law schools, bieten auch solche Vollzeit-Ferienjobs an.

Um die mangelnden Moglichkeiten oder den mangelnden Willen vieler Studieren-
der fiir eine ldngere Zeit ins Ausland zu gehen, zu kompensieren, haben einige Law
Schools andere Optionen geschaffen. Diese konnen entweder in Form von Sommer-
programmen oder als Kurzzeitprogramm (z.B. zwischen zwei Semestern), oder einer
Auslandsreise in Verbindung mit einer Kurseinheit stattfinden. Wie erfolgreich der Er-
werb von kultureller Kompetenz und wie tief die juristischen Einblicke in dieser kur-
zen Zeit sein konnen, hdngt von der Anzahl der formellen und informellen Einblicke
in die Arbeit der ausldndischen Universitit, ihrer Studierenden und in die Arbeit der
Praktiker ab, die den Teilnehmern und Teilnehmerinnen ermoglicht wird und natiirlich
auch davon, wie fokussiert diese Interaktionen von statten gehen.

Durch den Riickgang der Sommerprogramme, von denen viele kostspielig sind und
viel Zeit beanspruchen, die die Studierenden andernfalls nutzen konnten, um Berufs-
erfahrungen im eigenen Land zu sammeln, scheinen sich viele Schulen zunehmend auf
die Option der kursgebundenen Reisen zu konzentrieren. Die ,Seton Hall Univer-
sity“ bietet zum Beispiel eine integrierte Exkursion nach Guatemala im Rahmen eines
Kurses zur Rechtsstaatlichkeit in Guatemala an. Washington and Lee University bietet
eine Vielzahl solcher Kurse an, wie beispielsweise einen Kurs zu Menschenrechten in
Tansania einschlieBlich der Untersuchung und Berichterstattung vor Ort oder eine
Menschenrechtsveranstaltung in Liberia. Die Northwestern University ermoglicht ih-
ren Studierenden durch den Kurs International Team Project, ein spezifisches Problem
eines anderen Landes vergleichend zu analysieren, um sich in einer anschlieenden
Exkursion, mit juristischen, wirtschaftlichen oder politischen Vertretern zu treffen, um
so Erfahrungen vor Ort zu sammeln. Obwohl viele Fakultidten solche kulturell und
juristisch kompetenzverbessernden Programme anbieten, sind diese nur auf eine be-
grenzte Anzahl von Studenten ausgelegt. Gelingt es den Studierenden, die gewonne-
nen Eindriicke und Erfahrungen richtig zu verarbeiten und sind sie in der Lage, diese
auch einzusetzen, sollten ihnen bessere Optionen auf dem Arbeitsmarkt offen stehen,
als ihren ansonsten ebenso gut ausgebildeten Kommilitonen. Doch was ist, wenn ein
Student sich einen solchen Auslandsaufenthalt nicht leisten kann? Muss er oder sie
zwangsldufig benachteiligt sein?

Wihrend europidische Linder unter dem Schirm des Erasmus-Programms Studie-
rende in andere Linder schicken bzw. aufnehmen, ist dies fiir Studierende der Ver-
einigten Staaten vielmehr eine auf den jeweiligen Einzelfall bezogene Organisation.
Wenn dann noch die von einem Studierenden in KoIn oder Paris absolvierte Unter-
richtszeit vielleicht nicht von der ABA anerkannt wird, und auch die Bezahlung der
sehr hohen Studiengebithren der US-Heimatuniversitit erwartet wird, dann sind die
praktischen und finanziellen Anforderungen fiir die gro3e Mehrheit der US-Studieren-
den zu hoch.
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Die US-amerikanischen Law Schools verspiiren einen steigenden fiskalischen Druck,
ausgelost durch die riicklaufige Anzahl der Bewerber. Daher 6ffnen oder vermehren
sie immer mehr das Angebot ihrer auf auslidndische Juristen gerichteten LL.M. Pro-
gramme. Ob der engere Kontakt mit ausldndischen Juristen und Jura-Studenten (durch
Austauschprogramme) wirklich die kulturelle Kompetenz der US-Studierenden for-
dert, erscheint fraglich. Fiir solche positiven Synergieeffekte wire sowohl geplante In-
teraktion, als auch das Zusammentreffen im ungeplanten sozialen Umfeld erforderlich.
Auch die Priasenz von ausldndischen Professoren an US-amerikanischen Fakultidten
kann vorteilhaft sein. Diese unterrichten zwar zumeist kleinere, sehr spezialisierte Ver-
anstaltungen, doch kann ein solch anderer Blickwinkel auf die Rechtswissenschaft un-
erwartete kulturelle und rechtliche Herausforderungen fiir einen Studierenden bieten,
der in der Kultur und im Rechtssystem der Vereinigten Staaten sozialisiert wurde. Eine
solche Erfahrung kann ein Eintauchen in die Kultur erméglichen, was dann einem US-
amerikanischen Juristen erlaubt, effektiver im internationalen Umfeld zu arbeiten.

Eine etwas andere Art des Lernens kann durch sogenannte clinical settings' und Prak-
tika erzielt werden, wenn der Mandant aus dem Ausland stammt und daher kulturelle
und rechtliche Vorstellungen hat, die sich von denen des Studierenden unterscheiden.
Angesichts der relativ hohen Immigrationsrate, die die Vereinigten Staaten in den ver-
gangenen Jahrzehnten verzeichneten, kann der Anteil solcher Mandanten in einer law
clinic sehr hoch sein, jedoch wirkt sich diese hohe Konzentration insbesondere in asyl-
oder migrationsrechtlichen clinics aus. Selbst betriebsinterne Praktika konnen solche
Erfahrungen bringen, wenn ausldndische Partner oder Arbeitnehmer in zu bearbeiten-
de Rechtsfragen involviert sind.

Der Kontakt mit Personen, die in einem anderen Rechtssystem sozialisiert wurden, ist
unabdingbar, um ein Verstindnis fiir rechtliche und kulturelle Unterschiede zu entwi-
ckeln. Letztlich sind es oft die unausgesprochenen Annahmen iiber Recht und Kultur,
die Mandantenberatung, Verhandlung und das Aufklédren eines rechtlichen Streitpunk-
tes erschweren. Das Ausmaf3, mit dem solche Erfahrungen gemacht werden konnen,
hat zum einen natiirlich mit dem Standort der Universitit zu tun. Aber es hingt viel-
leicht sogar noch mehr davon ab, welche Wertigkeit dem Erlangen solcher kultureller
Kompetenz zugeschrieben wird.

Die Verbindung von grundlegenden Kenntnissen und tiefem kulturellem Verstdnd-
nis ist vermutlich bei den Anwilten am stirksten ausgepragt, die Abschliisse in zwei
verschiedenen Rechtssystemen erworben haben. Jedoch haben nur eine Handvoll
rechtswissenschaftlicher Fakultédten fiir ihre Studierenden Wege geoffnet, den in den
Vereinigten Staaten verliechenen Abschluss Juris Doctor mit einem auslédndischen
Rechtsabschluss zu kombinieren. Unter den wenigen Law Schools, die dies ermogli-
chen, sind die Cornell University mit der Humboldt Universitdt oder der Université de
Paris —Panthéon-Sorbonne und der Doppelabschluss der Detroit-Mercy mit der Univer-
sity of Windsor in Kanada oder dem Instituto Tecnologico y de Estudios Superiores de
Monterrey in Mexiko. Die juristischen Fakultdten zeigen in der letzten Zeit ein wach-
sendes Interesse an solchen kombinierten Abschliissen, da es die Chancen der Stu-
dierenden auf dem Arbeitsmarkt erhoht. Einige Juris Doctor-Abschliisse entwickeln

19 Clinics sind Rechtsberatungen fiir Private, die an Universitidten durch Studierende angeboten werden.
Die Studierenden werden bei ihrer Beratung von Professoren und/oder Rechtsanwilten betreut; im
Gegensatz zu Praktika, die auerhalb der Universitit stattfinden.
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sich moglicherweise zu einer Art Erstabschluss, der durch einen LLM-Abschluss in
einem stdrker spezialisierten und technischeren Bereich, wie beispielsweise Steuern
oder Geistiges Eigentum ergédnzt wird. Es konnte interessant sein, eine solche Speziali-
sierung im Ausland zu erwerben.

Zum einen aufgrund niedrigerer Studiengebiihren in anderen Lindern, zum anderen
wegen der zusitzlichen internationalen Komponente konnten Anwilte eine solche
Ausbildung als positiv erachten. Ob dies der Fall sein wird, hiangt maB3geblich davon
ab, welchen Wert Arbeitgeber solchen im Ausland erworbenen Qualifikationen, wie
einem LLM oder einem Doppelabschluss, beimessen. Falls der Arbeitsmarkt, entge-
gen gelegentlicher Behauptungen, solche Referenzen bei Einstellungen oder Gehél-
tern nicht entsprechend honoriert, werden Anwélte in den Vereinigten Staaten auf das
nationale Recht fokussiert bleiben oder sich sogar noch starker hierauf konzentrieren.
Das Interesse US-amerikanischer Anwilte an ausldndischen LLM Programmen konn-
te sich auch nachteilig auf die finanziellen Interessen der juristischen Fakultédten in den
Vereinigten Staaten auswirken. Jedoch wiirde die US-amerikanische Anwaltschaft als
auch der Markt von Juristen mit Kenntnissen des ausldndischen Rechts profitieren, da
immer mehr Wirtschaftstransaktionen und Kapitalfiiisse transnational zwischen Lan-
dern und nicht innerhalb eines Landes stattfinden. Die Schaffung grenziiberschreiten-
der Rechts- und Wirtschaftszonen, wie beispielsweise die immer weiter expandierende
Européische Union, aber auch in Afrika und Asien, fithren dazu, dass auslédndische
Abschliisse eines Mitgliedstaates immer héufiger in den anderen Mitgliedstaaten an-
erkannt werden. Sollte sich dieser Trend fortsetzen, wird das US-amerikanische, am
Einzelstaat ausgerichtete, Lizensierungssystem nicht nur veraltet wirken, sondern es
wird Studierende in den Vereinigten Staaten sogar daran hindern, eine international
ausgerichtete Ausbildung zu erlangen, welche in einer sich stidndig weiter globalisieren-
den Welt jedoch immer wichtiger wird.

Die Griinde, die zu dieser Bildungsstruktur gefiihrt haben, lassen sich aus der Ge-
schichte heraus besser beschreiben als vor dem Hintergrund rationaler Planung. So
merkte bereits der gro3e britische Historiker J. H. Baker an:

,»No one expected a gradual accretion of (English Common) law from case to case, any more
than we now expect new rules of chess tom emerge from each season of chess matches.“?

Jedoch hat die US-amerikanische Juristenausbildung den historischen Zufall zu einem
Vorteil verwandelt. Die Idee des transnationalen Rechts, wo Rechtsvergleichungen
mit internationalem Recht vermischt wird, ist in einer Rechtskultur nicht so schwierig
durchzusetzen, in der es keine natiirliche Trennung zwischen Volkerrecht und Zivil-
recht gibt.

IV. Schlussbemerkung

Bei der Begutachtung der US-amerikanischen juristischen Ausbildung diirfen die wirk-
lichen Gefahren der Globalisierung nicht aufler Acht gelassen werden. Die Globali-
sierung erscheint oft unabsichtlich unter der naiven Vorstellung eines Best-practice-
Modells. Man konnte abschlieBend schlussfolgern, dass die aktuelle Mode der Lehre

20 J.H. Baker, The Common Law Tradition: Lawyers, Books and the Law, London 2000, S. 25.
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des Volkerrechts in den Vereinigten Staaten, die der Lehre eines transnational law ist.
Dieser sich abzeichnende Trend verdient seine Kritiker — mich eingeschlossen. Ab-
schlieend wiirde ich daher fragen, ob die Mischung aus privatem und offentlichem
Recht, aus unjuristischen und rechtlichen Losungen von Praxis und Theorie, welche
unter dem Begriff transnational law zusammengefasst wird, tatsdchlich eine Berech-
tigung hat, die Volkerrechtslehre neu zu konzeptualisieren oder nur ein Weg ist, neue
Produkte zu verkaufen.
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Die Lepre des Volkerrechts in Frankreich —
Uberblick und Beobachtungen

Von Prof. Dr. Andrea Hamann, Straf3burg

1. Einleitung
II. Viel allein hilft nicht viel: Ausgrenzung trotz Verbreitung
1. Struktur der Studienpléne: Vielfalt des Lehrangebots
2. Inkohérenz der Studiengédnge: Spezialisierung ohne ausreichende ,,Generalisierung®
III. Volkerrecht und Volkerrechtler stiarker legitimieren

1. Die Wahrnehmung der Anwendungsbereiche des Volkerrechts durch (noch)
Nicht-Kenner: ,,a quoi ¢a sert?

2. Die Wahrnehmung der Anwendungsbereiche als Lehrpotenzial durch Vélkerrechtler
selber: Volkerrecht stidrker vernetzen

I. Einleitung

»Unless more lawyers are trained in the element of the subject as a whole system,
the outlook for international law is bleak®, schrieb Sir Robert Jennings im Jahr 1993
an Ronald St. John Macdonald,! Rapporteur der 1991 ins Leben gerufenen Zehnten
Kommission des Institut de Droit international,> welche sich mit dem Thema der Lehre
des Volkerrechts beschiftigte. Der erste Punkt des 1994 an die Mitglieder des Instituts
sowie an verschiedene Personlichkeiten des Volkerrechts gesandte Fragebogen lautete
wie folgt:

,»The teaching of public international law, the general course in particular, seems to be declin-

ing in many, not all, but many countries. In some States the general course has virtually disap-
peared from the law school curriculum. Are we able to identify the reasons for this decline?*

Mehr als zwanzig Jahre spiter bleibt diese Frage akut und lag insbesondere der Kolner
Zwischentagung der Deutschen Gesellschaft fiir Internationales Recht zugrunde, ver-
bunden mit der Uberzeugung, die Lehre des internationalen Rechts im deutschsprachi-
gen Raum miisse gestarkt werden.

Seit mehreren Jahrzehnten schon werden in diese Richtung Initiativen ergriffen und
befassen sich diverse wissenschaftliche Gesellschaften, Universitidten, sogar einzelne
Volkerrechtler’ mit dem Thema der Lehre des internationalen Rechts, meistens ins-

1 Sir Robert Jennings, Brief an Ronald St. John Macdonald, 15. Juli 1993, Annuaire de I'Institut de Droit
international 67-I (1997), S. 129.

2 Mitglieder waren Ronald St. John Macdonald (Berichterstatter), Andrénico O. Adede, Mohammed
Bedjaoui, John Dugard, Erik Jayme, Sir Robert Jennings, Pierre Lalive, Haopei Li, Jerzy Makarczyk,
Shigeru Oda, Walter Rudolf, Henry G. Schermers, Fritz Schwind, Santiago Torres Berndrdez, Antonio
Truyol y Serra, Daniel Vignes, Tieya Wang und Luzius Wildhaber.

3 Genannt werden muss insbesondere das heute nicht mehr verlegte Buch des fritheren IGH-Richters
Manfred Lachs, The Teacher in International Law — Teachings and Teaching, Dordrecht 2. Aufl. 1987. Sie-
he aber auch Bin Cheng, How Should We Study International Law?, Chinese Yearbook of International
Law and Affairs 13 (1994-1995), S. 214 ff.; Bengt Broms, International Law in the Law School Curricu-
lum, in: Ronald St. John Macdonald (Hrsg.), Essays in Honour of Wang Tieya, Dordrecht 1994, S. 79-89.
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besondere des Volkerrechts. So zum Beispiel Schwestergesellschaften der Deutschen
Gesellschaft, die Société francaise pour le droit international* und die American Society
for International Law,® oder auch die International Law Association® und, wie schon ge-
nannt, das Institut de Droit international. Sogar die Generalversammlung der Vereinten
Nationen beschiéftigte sich schon friihzeitig mit der Thematik, und nahm am 21. No-
vember 1946 die Resolution 176 (II) an, in der die Regierungen der Mitgliedstaaten
dazu aufgerufen wurden

»to take appropriate measures to extend the teaching of international law to all its phases |...]

in the universities and higher education institutions [...], or to initiate such teaching where it

is not yet provided“.’
Die Frage des Stellenwerts der Lehre des internationalen Rechts wird somit konstant
ins Auge gefasst. Bemerkenswert ist im Gegensatz, dass nie die Frage aufgeworfen
wird, ob zu der juristischen Grundausbildung auch unbedingt Zivilrecht gehdren muss,
oder Verfassungsrecht, oder auch Verwaltungsrecht. Denn selbstverstdandlich miissen
sie das, und die Gleichstellung des internationalen Rechts mit den genannten Fiachern
mag provozierend und gar unsinnig erscheinen. Genauso provozierend konnte die die-
se Tagung tragende Uberzeugung der Notwendigkeit einer Stirkung der Lehre des in-
ternationalen Rechts umgekehrt werden: Weshalb sollte diese Lehre gestédrkt werden?
Die Einschitzung, der aktuelle Stellenwert des internationalen Rechts in den Curricula
der juristischen Fakultédten sei nicht zufriedenstellend, ist letztendlich subjektiv. Nicht
zufriedenstellend fiir Fachspezialisten? Dariiber sind sich diese mit Sicherheit einig,
wobei aber auch die Wahrnehmung der Legitimitdt eines Faches gerade von ihren
Spezialisten mit Vorsicht betrachtet werden muss. Misst man dagegen aber den Zufrie-
denheitsfaktor an der Priifungsorientierung und an den meisten juristischen berufszu-
lassenden Examen, so ist die Schlussfolgerung radikal anders gerichtet: Internationales
Recht wird nicht gebraucht, weder in den amerikanischen Bar Exams, noch in den
deutschen Staatsexamen, und auch nicht in den franzosischen Anwalts-, Richter- oder
Universitéatsprofessorenpriifungen. Grundkenntnisse zum Recht der EMRK reichen
meistens aus, und weder Volkerrecht noch internationales Privatrecht, von Rechtsver-
gleichung ganz zu schweigen, sind unumgehbare Priifungsficher. Und dennoch ist allen
bewusst, Studenten und ihren Lehrern, wie Praktikern, dass es kaum mehr einen juris-
tischen Beruf gibt, der sich abgeschottet im nationalen Rechtssystem entfalten kann.

Genau so beschrieb auch Sir Robert Jennings schon 1993 die Lage an der bertihmten
Universitat Cambridge:

4 Société francaise pour le droit international, Enseignement du droit international — Recherche et
pratique, Paris 1997.

5 Siehe z. B. Richard R. Baxter/L. E. E. Goldie/Lee C. Nehrt/Michael H. Cardozo, International Law and
Other Disciplines, Proceedings of the Annual Meeting (American Society of International Law), 1977,
vol. 71, S. 87-97; oder auch die Panel-Diskussionen zum Thema ,, Teaching International Law: Lessons
from Clinical Education®, Proceedings of the Annual Meeting (American Society of International Law),
2010, vol. 104, S. 87-101. Im Rahmen der American Society beschiiftigt sich im Ubrigen ein interest group
spezifisch mit dem Thema der Lehre des internationalen Rechts.

6 Siehe die zwischen 1998 und 2010 verfassten Berichte und adoptierten Resolutionen des Komitees
zum Thema ,, Teaching of International Law* auf der Internet-Seite der ILA http://www.ila-hq.org/en/
committees/index.cfm/cid/1009.

7 United Nations General Assembly, Resolution 176 (II), Teaching of International Law, 21. Novem-
ber 1946.
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»every law student taking his or her normal course in law will have to learn the elements of
public international law in precisely the same way as they are required to become acquainted
with the elements of the law of contract*.®

Die oben nur provokativ in Frage gestellten ,,klassischen“ Fiacher — Zivil-, Verfassungs-
und Verwaltungsrecht — gehoren selbstverstandlich zu der Grundausbildung eines je-
den Juristen allein deshalb, weil sie die Fundamente des Rechtssystems bilden, mit
dem sich diese Juristen in ihrem Berufsleben téglich auseinandersetzen werden. Aber
der Tatsache, dass dieses Rechtssystem heutzutage stark von aus der europédischen und
internationalen Rechtsordnung stammenden Normen geprégt ist, dass es quasi kein
Fachgebiet mehr gibt, mit dem internationale Normen nicht verwoben sind, wird aber
dabei nicht geniigend Rechnung getragen.

Diese Feststellung ist umso erstaunlicher, als die internationale Gesellschaft sich in
eine globale Gesellschaft verwandelt hat, in der nicht nur mehr Volkerrecht als tra-
ditionelles Recht der internationalen Gesellschaft ausschlaggebend ist, sondern auch
starker das Phinomen der Globalisierung des Rechts beriicksichtigt werden muss.’
Dass Richter konstant Fille zu entscheiden haben, in denen nationales und europdii-
sches/internationales Recht miteinander verwoben sind, ist seit langem bekannt. Im
Ubrigen kann aber auch ein nationaler Richter heute kaum mehr Entscheidungen
unter ausschlieBlicher Bezugnahme auf sein internes Recht fillen, ohne Riicksicht auf
die Rechtsprechung in anderen Rechtssystemen und auf die grenziiberschreitenden
Konsequenzen seiner eigenen Entscheidungen. Rechtsvergleichung, internationales
Privatrecht und Volkerrecht stromen somit massiv in die nationale Rechtsprechung,
durch die sie weiterhin in das gesamte interne Rechtssystem flieBen. In dieser Verstri-
ckung von Normen von unterschiedlicher Herkunft liegt der unmittelbarste Grund, in-
ternationales Recht zum unabdingbaren Studienfach der juristischen Grundausbildung
zu machen: Nationale Rechtssysteme sind nunmehr so beriihrt von internationalem
Recht, dass zumindest elementare Grundkenntnisse nicht versdumt werden diirfen.
Internationales Recht mag zwar tatsédchlich ,,anders“ sein, nicht aber von nationalem
Recht abgetrennt.!” Wir lehren unsere Studenten die Urspriinge des BGB und des
Code Napoléon, die unsere Rechtssysteme so grundlegend strukturiert haben, und in
Frankreich wird heute noch unterrichtet, wie das gesamte und teilweise immer noch
geltende Verwaltungsrecht durch die Rechtsprechung ab dem Ende des 19. Jahrhun-
derts konstruiert wurde — kann man somit im 21. Jahrhundert noch rechtfertigen, dass
ihnen nicht ebenso die Rechtsordnung gelehrt wird, in der ein entscheidender Teil des

8 Sir Robert Jennings (Fn. 1), S.128.

9 Zur Lehre des Volkerrechts im Zusammenhang mit der Entstehung eines globalen Rechts siehe
Emmanuel Castellarin, ’adaptation de I’enseignement du droit international en France a I’émergence
d’un droit global, in: Augustin Dufour/Christos Kaloudas/Charles Prélot/Nicolas Thiébaut (Hrsg.),
L’enseignement du droit, Paris 2017,1.Ersch. Siehe auch Hervé Ascensio, Du droit international classique
au droit global, in Jean-Yves Chérot/Benoit Frydman (Hrsg.), La science du droit dans la globalisation,
Bruxelles 2012, S. 129-139.

10 Zum Thema einer stdrker international geprégten juristischen Ausbildung sieche beispielsweise Adelle
Blackett, Globalization and Its Ambiguities: Implications for Law School Curricular Reform, Columbia
Journal of Transnational Law 37 (1998-1999), S.57 ff.; Gloria M. Sanchez, A Paradigm Shift in Le-
gal Education: Preparing Law Students for the Twenty-First Century: Teaching Foreign Law, Culture,
and Legal Language of the Major U.S. American Trading Partners, San Diego Law Review 34 (1997),
S. 635 ff.; David Kennedy, Reflections on Global Legal Education, Keio University, Tokyo, 16. Dezem-
ber 2014 (herunterladbar auf law.harvard.edu); David Kennedy, International Legal Education, Har-
vard International Law Journal 26 (1985), S. 361 ff.
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Rechts des 21. Jahrhunderts entsteht, durch welche Techniken dieses Recht zustande
kommt und wie es angewandt wird?

Stephan Hobe und Thilo Marauhn berichteten in ihrem Eroffnungsvortrag von ei-
nem OLG-Richter, der sich zum ersten Mal im Laufe seiner Karriere durch mit UN-
Sanktionen vernetzten Amtshaftungsanspriichen mit Volkerrecht auseinandersetzen
musste, und nachtriglich das Fehlen der erforderlichen Grundkenntnisse in seiner
juristischen Ausbildung bedauerte."" Im 20. Jahrhundert mag man dies zwar tatsich-
lich bedauern, aber dennoch hinnehmen als eine Nebenwirkung der meistens natio-
nalrechtlich ausgerichteten Studienpldne und berufszulassenden Priifungen; in der
juristischen Ausbildung eines Studenten des 21. Jahrhunderts hingegen darf eine sol-
che Liicke nicht mehr bestehen. Weshalb also wird quasi zyklisch Volkerrecht in den
Curricula der juristischen Fakultdten in Frage gestellt, und internationales Recht im
weiteren Sinn? Weshalb miissen Volkerrechtler ihr Fach gegen Angriffe verteidigen,
oder hinnehmen, dass dem Volkerrecht aufgrund von immer komplexer werdenden
Studienplédnen korrelativ immer weniger Platz zugesprochen wird?"? Ein Blick nach
Frankreich ergibt diesbeziiglich einen ambivalenten Eindruck.” Einerseits gehort in-
ternationales Recht unbestreitbar zum regelméfigen Curriculum an den meisten fran-
zosischen Rechtsfakultiten, trotz unzureichend kohérent organisierter Studiengénge,
die wahrhaftig Grundausbildung tordern und nicht nur spezialisierte Wissensnischen
(I). Andererseits, trotz der Verbreitung seiner Lehre, leidet insbesondere Volkerrecht
weiterhin an einem weitgeteilten Missverstdndnis iiber seiner Bedeutung und Trag-
weite. Letztendlich liegt somit das Hauptleiden des Volkerrechts an franzosischen
Rechtsfakultiten nicht an der unzureichenden ,,Menge* oder Vielfalt seiner Lehre,
sondern an seinem nach wie vor bestehenden Legitimitétsdefizit (II).

II. Viel allein hilft nicht viel: Ausgrenzung trotz Verbreitung

Bemerkenswert ist an franzosischen Rechtsfakultdten — und dieser Punkt muss im Ver-
gleich zu anderen Léndern nachdriicklich betont werden —, dass internationales Recht
im Allgemeinen und Volkerrecht insbesondere stark in den Studienplédnen vertreten
ist und seine Lehre somit — zumindest quantitativ — keiner dringenden Verstdrkung
bedarf (1). Verstirkt werden miisste allerdings die Kohérenz der Studiengédnge, durch
deren Gesamtgestaltung schwer zu tiberbriickende Liicken in der juristischen Grund-
ausbildung entstehen konnen (2).

11 Stephan Hobel/Thilo Marauhn, Lehre des internationalen Rechts im deutschsprachigen Raum —
Herausforderungen und Entwicklungspotentiale, in diesem Band.

12 Zur wachsenden Komplexitidt der Studiengénge und Studienpldne siehe auch Christine M. Chinkin,
Brief an Ronald St. John Macdonald, 6. September 1994, Annuaire de I'Institut de Droit international
67-1(1997), S. 138-139, und Santiago Torres Berndrdez, Brief an Ronald St. John Macdonald, 31. Dezem-
ber 1994, ebenda, S. 151.

13 Immer noch aktuell zur Lehre des Volkerrechts in Frankreich siehe Jean Combacau, Conclusions géné-
rales — Statut du droit international et statut des internationalistes: ce qui est et ce qui pourrait étre, So-
ciété francaise pour le droit international, Enseignement du droit international — Recherche et pratique,
Paris 1997, S.259-278. Siehe auch Jacqueline Dutheil de la Rochére, The Teaching of Public International
Law in France, in: Bin Cheng (Hrsg.), International Law: Teaching and Practice, 1982, S. 183 ff. (auch in
AVR 24 (1984), S. 184-187).

126



1. Struktur der Studienpliine: Vielfalt des Lehrangebots

Schon 1829 wurden an den juristischen Fakultidten in Paris und StraBburg die zwei
ersten Lehrstiihle fiir Volkerrecht (damals noch droit des gens) gegriindet,'* und als
Bestandeteil des regelméfigen Jurastudiums hat sich das Fach seitdem zwar zuerst lang-
sam aber konstant bewidhrt, um dann génzlich Bestandteil der juristischen Curricula
zu werden. Erstens, wie kiirzlich durch eine Studie der Société frangaise pour le droit
international im Uberblick ersichtlich wurde,'> wird internationales Recht im weiten
Sinn und Volkerrecht insbesondere an fast simtlichen juristischen Fakultdten unter-
richtet. Das franzosische Jurastudium ist, der europédischen Harmonisierung entspre-
chend, gegliedert in ein dreijdhriges Grundstudium (Licence, aufgeteilt in L1, L2 und
L3), gefolgt von einem zweijdhrigen Vertiefungs- und Spezialisierungsstudium (Mas-
ter, aufgeteilt in Master 1 und Master 2). Zu jedem dieser fiinf Jahre gehort ein spe-
zifisches Fachangebot, immer spezialisierungsorientierter, und die Zulassung in den
hoheren Jahrgang ist bedingt durch das erfolgreiche Ablegen aller nach Studienplan
erforderlichen Priifungen. Die Lehrprogramme der verschiedenen Jahrginge sind sel-
ber aufgeteilt in Lehreinheiten (,,unités d’enseignement), unter denen unterschieden
wird zwischen Grundvorlesungen, zu denen Arbeitsgemeinschaften gehoren, und Zu-
satzvorlesungen ohne Arbeitsgemeinschaften. Je weiter die Studierenden voranschrei-
ten, desto mehr Freiheit genieen sie allerdings in der Ausgestaltung ihrer jeweili-
gen Lehrprogramme, da das (vermutlich zu extrem) verfolgte Ziel ist, sie frithzeitig
dazu zu bringen, eine Spezialisierung zu wahlen. Wéhrend ein L1-Student somit fast
ausschlieBlich Pflichtvorlesungen besucht, werden ab dem zweiten Studienjahr immer
mehr Wahlfacher angeboten, mit denen die Studierenden verschiedene Kombinatio-
nen zusammenstellen konnen, von denen die meisten sich (zu) frithzeitig eher privat-
oder offentlich-rechtlich orientieren. Das Vorlesungsangebot kann im Ubrigen von
einer Universitidt zur anderen starke Unterschiede aufweisen, da keinerlei nationale
Regelung ein uniformes Lehrprogramm vorschreibt und im Gegenteil jede Universitét
auf bilateraler Basis mit dem fiir das Hochschulwesen zustdndigen Ministerium einen
vierjahrigen Vertrag abschlief3t, in dem unter anderem die Studiengénge und das Lehr-
angebot festgelegt werden.

Trotz dieser relativen Freiheit fiir Studierende in der Gestaltung ihrer juristischen Aus-
bildung hat sich eine lang bewahrte Tradition durchgesetzt, so dass letztendlich die
meisten Rechtsfakultdten im Licence-Studiengang ein dhnliches, wenn nicht identi-
sches Lehrangebot haben, in dem internationales Recht im weiten Sinn sehr gut vertre-
ten ist. So werden schon im ersten Jahr internationale Beziehungen unterrichtet, und
zwar als Pflichtfach, obgleich meistens ohne Arbeitsgemeinschaften; einige Universita-
ten bevorzugen jedoch die juristische Ausrichtung und ersetzen das Fach durch eine
,Einfithrung in das Volkerrecht“. Allgemeines Volkerrecht selbst erscheint in fast al-
len Lehrprogrammen, iiblicherweise im dritten Jahr (L3), wenn die Studierenden schon
die Grundkenntnisse zum nationalen Rechtssystem beherrschen und den nétigen Ab-
stand besitzen, um dieses so ganz ,,andere* Fach ins Auge zu fassen. Sein Stellenwert

14 Durch Rechtsverordnung vom 28. Mirz 1829. Der erste Inhaber des Pariser Lehrstuhls war Albert Paul
Royer-Collard, gefolgt von Charles Giraud und, ab 1874, von Louis Renault. Siche L’enseignement du
droit international public en France, Annuaire francais de droit international, 1955, S. 816-818.

15 Société francaise pour le droit international, L’enseignement du droit international en France: I’enquéte
SFDI, siche http://www.sfdi.org/formations/.
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jedoch kann sehr unterschiedlich ausfallen, bedingt dadurch, ob eine Universitéit Vol-
kerrecht als Pflicht- oder nur als Wahlfach anbietet, ob die Vorlesung von Arbeitsge-
meinschaften begleitet wird oder nicht, und wenn ja, ob den Studierenden die Wahl
gelassen wird, an diesen Arbeitsgemeinschaften teilzunehmen oder sie im Gegenteil
dazu verpflichtet sind. Erst im ersten Jahr des Vertiefungsstudiums (Master 1) wird da-
gegen internationales Privatrecht angeboten, und nicht an allen franzosischen Rechts-
fakultdten als Pflichtfach. Im selben Jahr erscheinen auch vertieftes Volkerrecht und
vor allem Spezialgebiete der Disziplin in den Lehrprogrammen, wobei auffillig ist,
dass die Anzahl der Universitédten, die diese Kurse anbieten, hier notgedrungen ge-
ringer wird. Dies erkldrt sich einerseits durch die von jeder Universitit selbst konzi-
pierte Ausrichtung der Studiengédnge, andererseits aber auch durch die banale, aber
ausschlaggebende Tatsache, dass nicht an jeder Rechtsfakultit in Frankreich ein Vol-
kerrechtler lehrt (Lehrstiihle gibt es im Ubrigen an 6ffentlichen Rechtsfakultiten in
Frankreich nicht). Kann man noch annehmen, dass jeder gute Jurist des 6ffentlichen
Rechts sich binnen relativ kurzer Zeit die Grundlagen des allgemeinen Volkerrechts
geniigend aneignen kann, um eine L3-Grundvorlesung zu iibernehmen, so kann man
jedoch kaum Nicht-Spezialisten zumuten, Sondergebiete des Volkerrechts zu lehren
wie Menschenrechte, humanitires Volkerrecht, Umweltrecht oder internationales
Wirtschaftsrecht, die selber auf diesen Grundlagen beruhen aber auBBerdem fachspe-
zifische Kenntnisse erfordern. Aus pragmatischen Griinden kann das internationale
Fachangebot an mehr nationalrechtlich ausgerichteten Universitdten daher reduzierter
ausfallen, und tatsichlich ergibt die von der Société francaise verdffentlichte Studie,
dass Volkerrecht als Vertiefungs- oder Spezialitdtsfach nur an ca. der Hilfte der fran-
zosischen Rechtsfakultiten angeboten wird.

Nichtsdestotrotz erlaubt dieser kurze Uberblick zwei Feststellungen: Zum einen wird
internationales Recht im weiten Sinn an allen franzosischen Universitidten unterrich-
tet, und Volkerrecht insbesondere ist weit verbreitet in den Studienpldnen anwesend.
An unzureichender Lehre des Volkerrechts leidet die Grundausbildung somit nicht,
was auch bestétigt wird durch die seit dem 20. Jahrhundert konstante Vermehrung der
Lehrbiicher.'® Im Ubrigen genieBt die franzosische Lehre auch eine besondere Sicht-

16 Vor 1914 miissen hauptséchlich zwei Lehrbiicher genannt werden: Henry Bonfils, Droit international
public (droit des gens), Paris 1894; und das kiirzer gefasste Lehrbuch von Louis Renault, Introduction a
I’étude du droit international public, Paris 1879. Nach dem Ersten Weltkrieg und der Griindung des
Volkerbundes wuchs das Interesse fiir Volkerrecht und erschienen neue Lehrbiicher, oder wurden be-
stehende von neuen Autoren weitergefiihrt: Paul Fauchille, Traité de droit international public, Paris
1921-1926, 4 Binde (fiihrte das Lehrbuch von Henry Bonfils weiter und ,,vererbte es spiter selber an
Marcel Sibert); Louis Le Fur, Précis de droit international public, Paris 1937; die heute noch als Refe-
renz geltenden Werke von Georges Scelle, Précis de droit des gens (principes et systématiques), 2 Bin-
de, Paris 1932-1934 (wurde 1984 neu gedruckt) und das Manuel de droit international public, Paris,
Domat-Montchrestien, 1948; die voluminosen Vorlesungsmaterialien (1396 Seiten!) (sogenannte ,,poly-
copiés®, die damals als wahrhaftige Lehrbiicher galten) von Suzanne Bastid, Cours de droit internatio-
nal public, Les cours de droit, 1976-1977; sowie die Lehrbiicher von Louis Cavaré, Le droit international
public positif, 2 Béinde, Paris 1951; Paul Guggenheim, Traité de droit international public, avec mention
de la pratique suisse internationale, 2 Bénde, Geneve 1953-1954; Paul Reuter, Droit international public,
Paris 1955; das fiinfbandige Werk von Charles Rousseau, Droit international public, Paris ab 1970 (der
letzte Band, Le droit des conflits armés, erschien 1983); Charles De Visscher, Théories et réalités en
droit international public, Paris 1953. Die heutzutage am meisten verlegten Lehrbiicher sind die von
Dominique Carreau, Droit international, Paris, bis jetzt 11 Auflagen (seit den zwei letzten Auflagen zu-
sammen mit Fabrizio Marrella); Jean Combacau und Serge Sur, Droit international public, Paris, bis
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barkeit und somit Attraktivitét fiir Studierende durch die franzosischsprachigen Kurse
an der Haager Akademie fiir internationales Recht,'” von denen insbesondere manche
von franzosischen Universititsprofessoren gehaltene Generalkurse quasi Lehrbuch-
status geniefen.’® Zum anderen mangelt es auch an Vielfalt nicht, da sich Vertiefungs-
kurse und Vorlesungen in Spezialgebieten des Volkerrechts bemerkenswert vermehrt
haben. Das Lehrangebot an franzosischen Universitdten, sowohl in der Grundausbil-
dung als auch im Vertiefungs- und Spezialisierungsstudium, hilt somit Schritt mit der
in den letzten Jahrzehnten bemerkenswert gewordenen substanziellen Ausdehnung
des Volkerrechts selber.

2. Inkohiirenz der Studienginge: Spezialisierung ohne ausreichende
,Generalisierung*

Und dennoch kann die Lehre insbesondere des Volkerrechts in Frankreich teilweise
unzusammenhingend erscheinen. Erstens, worauf schon oben hingewiesen wurde, wird
Volkerrecht, zumindest allgemeines Volkerrecht, in den Studienpldnen zweifellos als
Grundlagenfach angeboten, hat aber paradoxerweise nicht immer den dazugehorigen
Status: Solange es nicht systematisch als Grundlagenfach in die Curricula integriert
wird, sondern wahlweise als sogenannte Zusatzvorlesung (d. h. ohne dazugehorige Ar-
beitsgemeinschaften), kann es seinen Platz als ein fiir spitere Juristen unumgehbares
Fach nicht vollstdandig einnehmen.

Zweitens gibt es in Frankreich keinerlei Vorschriften beziiglich der Lehrinhalte. Diese
Unabhingigkeit der Lehrenden in der Ausgestaltung ihrer Vorlesungen wird heute
als selbstverstdandlich empfunden, wihrend im Vergleich noch die grole Reform der
Studienplanung und Priifungen im Jahr 1954 nicht nur die Studienpléne definierte,
sondern auch fiir die meisten obligatorischen Grundvorlesungen den Kern des Lehr-

jetzt 11 Auflagen; Patrick Daillier/Mathias Forteau/Alain Pellet, Droit international public, bis jetzt
8 Auflagen; Pierre-Marie Dupuy und Yann Kerbrat, Droit international public, Paris, bis jetzt 12 Aufla-
gen. Zu nennen sind ebenfalls kiirzer gefasste Lehrbiicher, insbesondere Denis Alland, Manuel de droit
international public, Paris, bis jetzt 3 Auflagen, und Carlo Santulli, Introduction au droit international,
Paris; aber auch Eric Canal-Forgues und Patrick Rambaud, Droit international public, Paris, bis jetzt
3 Auflagen; sowie Emmanuel Decaux und Olivier de Frouville, Droit international public, Paris, bis jetzt
8 Auflagen. Bemerkenswert ist dabei — und auch sehr aussagekriftig iiber die ,,Geografie der Lehre
des Volkerrechts in Frankreich — dass alle aktuellen genannten Lehrbiicher von Autoren verfasst wur-
den, die Professoren an den grofen Pariser Universitéten sind.

17 Diesen Punkt betonte besonders Yves Daudet, Generalsekretiar der Haager Akademie, in seinem Vor-
trag vor der franzosischen Académie des sciences morales et politiques am 2. Mai 2016 zum Thema
,L’enseignement du droit international“ (,,die Lehre des internationalen Rechts®).

18 Genannt werden konnen hier insbesondere die Kurse von Georges Scelle, Regles générales du droit de
la paix, Band 46 (1933-1V); Jules Basdevant, Regles générales du droit de la paix, Band 58 (1936-1V);
Charles Rousseau, Principes de droit international public, Band 93 (1958-1); Paul Reuter, Principes de
droit international public, Band 103 (1961-11); Charles Chaumont, Cours général de droit international
public, Band 129 (1970-I); René-Jean Dupuy, Communauté internationale et disparités de développe-
ment: cours général de droit international public, Band 165 (1979-1V); Michel Virally, Panorama du
droit international contemporain: cours général de droit international public, Band 183 (1983-V);
Prosper Weil, Le droit international en quéte de son identité: cours général de droit international public,
Band 237 (1992-VI). Fiir zeitgenossischere Kurse, sieche z. B. Pierre-Marie Dupuy, L'unité de 1’ordre
juridique international: cours général de droit international public (2000), Band 297 (2002); Joe
Verhoeven, Considérations sur ce qui est commun: Cours général de droit international public (2002),
Band 334 (2009).
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inhalts vorschrieb.”” Bemerkenswert ist ebenfalls, dass diese Reform dem Volkerrecht,
fiir Studenten der Abteilung offentliches Recht, den Status eines Pflichtfachs gab, wel-
cher auch erneut in den neunziger Jahren in den national anwendbaren Vorschriften
verankert wurde.” Diese Vorschriften wurden jedoch aufgehoben und anstelle ihrer
traten nach und nach immer organisationsorientiertere Regelungen (Wie viele Wahl-
facher miissen verhéltnismaBig zu den Pflichtfdchern in welchem Jahrgang angeboten
werden? Wie viele praktisch orientierte Lehrveranstaltungen miissen im Vergleich zu
den theoretisch orientierten angeboten werden? Unter welcher Form finden Priifun-
gen statt und welche Ausgleichmoglichkeiten miissen angeboten werden fiir nicht be-
standene Priifungen? usw.).”!

Diese Lage ist Frankreich vermutlich nicht eigen, wirft aber Licht auf ein eigenartiges
Paradox der Lehre des Volkerrechts: Seiner Universalitédt zufolge ist Volkerrecht das
einzige juristische Fach, dessen Substanz in allen Léndern der Welt identisch ist, und
dennoch sind die Lehrinhalte der entsprechenden Vorlesungen von einem Land zum
anderen extrem variabel. Shabtai Rosenne meinte so im Jahr 1991, dass

»one of the problems is the absence of any widely accepted and authoritative syllabus of what
today — on the eve of the 21* century — should come within the scope of the topic [of inter-
national law]“.?

Teilweise erklirt sich dies durch die jedem Land eigene Struktur des Hochschulwesens,
und somit auch des Jurastudiums: Die Unterschiedlichkeit der méglichen Lehrmetho-
den kann zweifelslos zu unterschiedlichen Lehrinhalten fiihren. AuBer Frage steht bei-
spielsweise, dass Volkerrecht an einer franzosischen Universitidt vor 300 L3-Studenten
weder methodisch noch inhaltlich nicht so unterrichtet werden kann, wie vor einer
30-kopfigen Klasse einer amerikanischen law school. Wéhrend im ersten Beispiel fast
ausschlieflich auf den traditionellen ,,cours magistral* zuriickgegriffen wird, mit oft
stark abstrakter Ausrichtung, konnen im zweiten Beispiel, nach sogenannter sokra-
tischer Methode, durch thematische Diskussionen verschiedene Fragen tiefgehend
aufgearbeitet werden.” Teilweise ist die Variabilitdt der Lehrinhalte weiterhin auch

19 Rechtsverordnung vom 27. Mérz 1954 (décret n° 54-343 modifiant le régime des études et des examens
en vue de la licence en droit), Journal officiel de la République francaise vom 28. Mérz 1954, S.2966-
2968. So war beispielsweise fiir den Grundkurs Verfassungsrecht des ersten Studienjahres folgender
Inhalt vorgeschrieben: ,,théorie générale, les droits individuels et sociaux, les principaux systémes poli-
tiques étrangers, la République frangaise, I’'Union francaise* (S. 2966).

20 Siehe die Rechtsverordnung vom 19. Februar 1993 (arrété relatif au diplome d’études universitaires
générales Droit et aux licences et aux maitrises du secteur Droit et science politique), insbesondere den
Anhang, in dem die Pflichtfacher des dritten Studienjahres angegeben sind, darunter auch Volkerrecht.

21 Siehe z. B. die Rechtsverordnung vom 26. Mai 1992 bzgl. der drei damaligen Universitdtsdiplome
(DEUG, Licence und Maitrise) (arrété du 26 mai 1992 relatif au diplome d’études universitaires gé-
nérales, a la licence et a la maitrise); Rechtsverordnung vom 9. April 1997 (arrété relatif au diplome
d’études universitaires générales, a la licence et a la maitrise); Rechtsverordnung vom 23. April 2002
(arrété relatif aux études universitaires conduisant au grade de licence); Rechtsverordnung vom 1. Au-
gust 2011 (arrété relatif a la licence); Rechtsverordnung vom 22. Januar 2014 (arrété fixant le cadre
national des formations conduisant a la délivrance des diplomes nationaux de licence, de licence profes-
sionnelle et de master).

22 Shabtai Rosenne, Brief an Christian Dominicé, 27. November 1991, Annuaire de I'Institut de Droit
international 67-I (1997), S. 126.

23 Zu alternativen Unterrichtsmethoden siehe beispielsweise auch John C. Knechtle, Innovative Ways of
Teaching International Law, Proceedings of the Annual Meeting (American Society of International
Law), 97 (2003), S. 217-220; Christine. M. Chinkin/Romana Sadurska, Learning about International Law
through Dispute Resolution, International and Comparative Law Quarterly 40 (1991), S. 529 ff.; John
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gerechtfertigt dadurch, dass Volkerrecht nicht in allen Léndern auf die gleiche Weise
anwendbar ist, dass es mit dem jeweiligen internen Recht unterschiedlich ausgestalte-
te Beziehungen unterhilt, dass es auch, stiarker als jedes andere Fach, eine politische
Komponente beinhaltet, auf die eingegangen werden muss. Trotzdem sind diese Fakto-
ren im Prinzip kein Hindernis zur Aufstellung eines uniformen Lehrinhalts.

Der Universalitdat des Volkerrechts entsprechend versuchte so das Institut de Droit
international in der 1997 adaptierten Resolution, einen Impuls zu geben in Richtung
eines universellen Syllabus nach folgendem Model:

(1) The history, nature and function of international law. (ii) The sources of international
law. (iii) The law of treaties. (iv) The relationship between public and private international
law. (v) The relationship between international law and national law. (vi) Subjects of inter-
national law, including the individual. (vii) The regulation of land, sea, air, space. (viii) Juris-
diction and immunities ; nationality ; aliens ; refugees. (ix) The international law of human
rights. (x) State responsibility. (xi) The peaceful settlement of disputes. (xii) The use of force
and the United Nations system of collective security*.*

Bemerkenswert ist hierbei, dass unter anderem das Verhéltnis von internationalem
Privatrecht und Volkerrecht als unumgehbares Kapitel des Grundkurses Volkerrecht
betont wurde. Im Gegensatz zu Lindern wie Italien und den Vereinigten Staaten, wo
internationales Recht meist einheitlich betrachtet wird und seine privatrechtlichen und
offentlich-rechtlichen Zweige oft demselben Lehrenden anvertraut werden, ist inter-
nationales Recht in Frankreich nicht nur seit langem gespalten, sondern sind auch
die Facher Volkerrecht und internationales Privatrecht im Grundstudium komplett
voneinander getrennt, bis in die den jeweiligen Fachern zugeschriebenen Studienjahre
(tiblicherweise L3 fiir Volkerrecht, Master 1 fiir internationales Privatrecht). Diese
Tradition hat sich verfestigt durch die Spaltung des ,,concours d’agrégation*, der Habi-
litationspriifung fiir Universitdtsprofessoren, im Jahr 1896, welche seither Professoren
des Privatrechts einerseits und Professoren des offentlichen Rechts andererseits habi-
litiert, wodurch Grenziiberschreitungen quasi unmoglich gemacht wurden. Zwar wur-
den in jlingerer Zeit Versuche unternommen, internationales Recht inklusiv und sogar
einheitlich zu betrachten, und insbesondere die vorletzte Tagung der Franzosischen
Gesellschaft fiir Volkerrecht zum Thema ,,precedent in international law“* verband
Volkerrechtler und Spezialisten des internationalen Privatrechts. Im Grundstudium an
den Rechtsfakultédten jedoch gehort internationales Privatrecht exklusiv zum Bereich
des Privatrechts und Volkerrecht exklusiv zu dem des 6ffentlichen Rechts.”’

K. Gamble, Teaching of International Law: Innovative Techniques, in: Contemporary International Law
Issues: Opportunities at a Time of Momentous Change, Proceedings of the Second Joint Conference
of The American Society of International Law and the Nederlandse Vereniging voor Internationaal
Recht, 1994, S. 367 {f.; Fleur E. Johns/Steven Freeland, Teaching International Law Across an Urban Di-
vide: Reflections on an Improvisation, Journal of Legal Education 57 (2007), S. 539-561; Robert J. Beck,
Teaching International Law as a Partially Online Course: The Hybrid/Blended Approach to Pedagogy,
International Studies Perspectives 11 (2010), S. 273-290.

24 Institut de Droit international, Resolution ,,The Teaching of Public and Private International Law*,
1997, Annex 1.

25 Im Vergleich: die Zulassungspriifung wurde 1855 ins Leben gerufen als ,,concours d’agrégation des
facultés de droit“, ohne Differenzierung juristischer Disziplinen.

26 Société francaise pour le droit international, Le précédent en droit international, Paris 2016.

27 Ein Lehrbuch allerdings bestreitet die Relevanz dieser Spaltung (obwohl es sich im Anschluss haupt-
sdchlich mit Volkerrecht beschiftigt): Dominique Carreau (nun zusammen mit Fabrizio Marrella),
Droit international (Fn. 16).
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Drittens entsteht durch die Ausgestaltung der Studienplidne an franzosischen Universi-
tdten ein Mangel an Kohérenz in dem Sinne, dass Studierende in ihrem Grundstudium
dem Volkerrecht bewusst aus dem Weg gehen konnen, im Vertiefungsstudium aber
volkerrechtliche Facher wihlen konnen. Zwar konnen die Leiter der Master 2 Studien-
giange denjenigen Studenten, deren Grundausbildung im Volkerrecht unzureichend
erscheint, den Zugang verwehren (das Master 2 Spezialisierungsstudium des fiinften
Jahres ist das einzige, in dem die Zulassung selektiv betrieben werden darf), jedoch gibt
es keinerlei Schranken, zumindest an Universititen, an denen der Grundkurs Volker-
recht kein Pflichtfach ist, die Studierende daran hindern konnten, im Vertiefungsstu-
dium des Master 1 Vorlesungen in Sondergebieten des Volkerrechts zu wihlen. Das
Problem, das hierdurch entsteht, braucht kaum explizit gemacht zu werden: So werden
Kurse zum Investitionsrecht, zu Menschenrechten, zum WTO-Recht oder zum huma-
nitdren Volkerrecht Studierenden angeboten, denen moglicherweise jegliche Grund-
kenntnisse zum allgemeinen Volkerrecht, zu der seiner Rechtsordnung eigenen Tech-
niken der Normproduktion und -anwendung fehlen.?® Erneut wird hier ersichtlich, dass
ein sogenanntes Grundlagenfach den dazugehorigen Status nur erlangen kann, wenn
es fuir Studierende Pflichtfach ist. Durch das massive Angebot an Wahlfdchern ab dem
2. Studienjahr und den immer dringenderen und fritheren Spezialisierungsanforderun-
gen an die Studierenden kénnen diese jedoch den Grundkurs Volkerrecht umgehen.
Ersichtlich wird ebenfalls, dass die Vielfalt an Vorlesungen in Spezialgebieten des Vol-
kerrechts ab dem 4. Jahr tiber die Realitdt hinweg triigt: Die Vermehrung des Angebots
an Spezialitdtsfachern ist unsinnig, solange die Grundvorlesung im allgemeinen Vol-
kerrecht nicht an allen Universitdten zur Pflicht gemacht wird. Koénnen beispielsweise
internationale Menschenrechte, Investitionsrecht, und humanitires Volkerrecht von
Studierenden begriffen werden, die versdumt haben, die Grundvorlesung im Vélker-
recht zu besuchen und somit nicht wissen, wie ein volkerrechtlicher Vertrag zustande
kommt, was ein Vorbehalt ist und welche Wirkungen er hat, wie Gewohnheitsrecht ent-
steht, was jus cogens bedeutet oder wie internationale Streitschlichtung funktioniert?
Zu dieser Schlussfolgerung kam Sir Robert Jennings schon 1993:

»in many universities there are courses in trendy, or politically correct aspects of international
law — such as, now, the environment, or human rights; though what those subjects will be in five
years time one can only guess, for trendiness by definition changes rapidly*

—aber

»[n]Jobody should be allowed to do such subjects unless they also take a course in general
public international law*.?

28 Siehe auch Mohammed Bedjaoui, Brief an Ronald St. John Macdonald, 27. Februar 1995, Annuaire de
I'Institut de Droit international 67-1 (1997), S. 160-61; und Santiago Torres Berndrdez, Brief an Ronald
St. John Macdonald, 31. Dezember 1994, Annuaire de I'Institut de Droit international 67-1 (1997),
S.151.

29 Sir Robert Jennings, Brief an Ronald St. John Macdonald, 15. Juli 1993, Annuaire de I'Institut de Droit
international 67-1 (1997), S. 128-129. Ahnlich schrieb Shabtai Rosenne, dass der Grundkurs Volkerrecht
sich hauptsédchlich mit den Themen Subjekte des Volkerrechts, Vertrage, diplomatische und konsula-
rische Beziehungen, internationale Verantwortlichkeit und Recht der internationalen Organisationen
beschiftigen sollte, wahrend komplexere theoretische Fragen erst im Vertiefungsstudium abgehandelt
werden sollten. Der Grundkurs sollte darauf ausgerichtet sein ,,to teach the student where to find the
law and how to read it after he or she has found it“, siche Shabtai Rosenne, Brief an Christian Dominicé,
27.November 1991, Annuaire de I'Institut de Droit international 67-1 (1997), S. 127.
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III. Volkerrecht und Volkerrechtler stirker legitimieren

Die hervorragende Vertretung des internationalen Rechts in den Studienplédnen
tauscht nicht iiber die Tatsache hinweg, dass insbesondere Volkerrecht — und dadurch
ebenfalls Volkerrechtler selber — an einem Legitimitédtsdefizit leidet. Erstens pflegen
insbesondere Anfianger des Jurastudiums ein quasi instinktives Misstrauen gegeniiber
dem Volkerrecht, welches ihnen iiberwiegend unwirksam vorkommt, im Sinne von
ineffizient, und dessen multiple Anwendungsbereiche ihnen konkreter veranschau-
licht werden miissten (1). Zweitens bleibt die Lehre des Volkerrechts, insbesondere im
Grundkurs, allzu oft von anderen Fachgebieten des Grundstudiums abgetrennt, so dass
letztendlich der Eindruck vermittelt wird, Volkerrecht sei so ,,anders®, dass es kaum
zum juristischen Grundwissen gehoren konne, welches fiir heute noch Studierende
aber morgen schon berufsausiibende Juristen relevant wire.

1. Die Wahrnehmung der Anwendungsbereiche des Volkerrechts
durch (noch) Nicht-Kenner: ,,a quoi ¢a sert?*

Dass Volkerrecht kein Spezialfach fiir Spezialisten, sondern Bestandteil des juristi-
schen Allgemeinwissens ist, dies wissen meistens nur Volkerrechtler: Jeder, der einen
Grundkurs Volkerrecht lehrt, hat schon von einem interessierten Studenten, meistens
nach einer Diskussion iiber ein aktualitdtsbezogenes Thema, die enttduschte und ver-
héngnisvolle Frage gestellt bekommen, wozu Volkerrecht denn letztendlich eigentlich
niitze. Anders als jedes andere Fach des curriculum an Rechtsfakultdten muss sich Vol-
kerrecht tatsichlich nach wie vor als legitime juristische Disziplin verteidigen. Zwar ist
der Streit tiber seine Verbindlichkeit langst abgeschlossen, denn wie in Deutschland
oder im englischsprachigen Raum haben in Frankreich tragende Werke dazu beige-
tragen, das Verstdndnis von Volkerrecht als Recht durchzusetzen. Zu nennen ist hier
insbesondere der berithmte Kurs von Professor Prosper Weil an der Haager Akademie
fiir internationales Recht im Jahr 1992, der auf Kurzschliisse hinwies, die durch eine
leichtfertige Orientierung des Volkerrechts am Model des nationalen Rechts entstiin-
den. Im Gegenteil, er hob hervor, dass das internationale Recht zwar Beziige habe, die
denen der nationalen Rechtsordnungen nicht ganz unidhnlich seien, dennoch besitze
die internationale Rechtsordnung ganz eigene Ziige. Gleichzeitig erlosch endgiiltig,
zumindest in der Lehre, das Argument, Volkerrecht sei iiberhaupt kein Recht auf-
grund der Abwesenheit oder zumindest Schwiche von Sanktionen in der internationa-
len Rechtsordnung: Sanktionen mogen als Kriterium fiir die Wirksamkeit des Volker-
rechts zum Tragen kommen, nicht aber als Kriterium seiner Existenz, dies wird heute
kaum mehr bestritten.

Dass diese Debatte aus der heutigen Lehre verschwunden ist, bedeutet jedoch nicht,
dass Volkerrecht von Nicht-Kennern besser verstanden und von Studierenden als
Hlegitimes® Fach empfunden wiirde. Dies mag daran liegen, dass die Gesellschaft im
weiten Sinn, darunter auch die Jurastudenten von morgen, von Volkerrecht im konkre-
ten Alltag nur durch Massenmedien horen, welche sich logischerweise nur mit extre-
men und dramatischen Ereignissen der internationalen Beziehungen beschiftigen.
Diese betreffen meistens das Kriegsvolkerrecht und die Friedenssicherung, oder poli-
tisch relevante Fille, in denen ein Staat bewusst und oft angekiindigt seinen internatio-
nalen Verpflichtungen zuwider handelt, wie momentan gerade, um ein ganz aktuelles
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Beispiel zu nennen, im Streit zwischen China und den Philippinen um die Hoheits-
rechte im Siidchinesischen Meer, in dem China schon im Voraus ankiindigte, es wiirde
die am 12. Juli erwartete Entscheidung des Stindigen Schiedshofes in Den Haag, sollte
sie wie vermutet die Hoheitsrechte den Philippinen zusprechen, nicht anerkennen.*
Zwangslaufig wird durch diese medial aufgemachten Ereignisse ein krasses Licht ge-
worfen auf die Grenzen des Volkerrechts. Der bleibende Eindruck, der dadurch in der
Gesellschaft entsteht, ist derjenige, Volkerrecht wire unwirksam, aulerdem wére es
hauptsédchlich Angelegenheit der Staaten, von der wir als Privatpersonen zwar natiir-
lich betroffen aber dennoch entfernt wiaren. Was Massenmedien nicht berichten ist, wie
Henkin schrieb, dass ,,almost all nations observe almost all principles of international
law almost all of the time*.*! Von den Erfolgen des Volkerrechts als Rechtssystem wird
in den Medien verstdndlicherweise kaum Bericht gemacht, sei es, weil sie zu technische
Aspekte betreffen oder weil sie mangels wichtiger Spannungen nicht berichterstat-
tungswiirdig erscheinen. Verkannt bleibt also die Tatsache, dass Volkerrecht nicht nur
Kriegs-, sondern auch Friedensrecht ist, genauso wie nicht erfasst werden kann, dass
diese ,,dramatischen” und medial hoch relevanten Félle Ausdriicke einer Pathologie
sind, nicht aber dem Normalzustand des Volkerrechts und der internationalen Rechts-
ordnung entsprechen.

Studierende kommen aber somit in die Grundvorlesung Volkerrecht mit der Vorstel-
lung, es moge zwar ,interessant sein, aber als Recht wie sie es bis jetzt gelehrt wur-
den, und zu dem sie konkreten Bezug haben, irrelevant. Dazu kommt auflerdem die
ausschlaggebende Vorstellung, Volkerrecht wiirde kaum Berufsperspektiven eréffnen
(auBer bei internationalen Organisationen, in die der Einstieg aber quasi unméglich
erscheint).” Diese Fehleinschitzungen miissen umgeworfen werden, was aber nur ge-
schehen kann, wenn den Studierenden ein realistischer Umriss des Fachgebiets gege-
ben wird. Traditionell beginnt der Grundkurs Voélkerrecht in Frankreich mit einem
Definitionsversuch, der zu einer reduzierenden Darstellung des Faches fiihrt. Die klas-
sischen formellen und materiellen Kriterien der Definition des Voélkerrechts fithren
ndmlich zwangslaufig zu engen Definitionen, durch die Volkerrecht verstanden wird
entweder als das von mehreren Staaten produzierte Recht, oder als das exklusiv auf
zwischenstaatliche Beziehungen anwendbare Recht. Den Tatsachen, dass die Figur des
Staates vom Volkerrecht tiberholt wurde, dass es zum Tragen kommen kann in al-
len Rechtsbeziehungen, in denen ein internationales Element besteht, wird mit diesen
Kriterien keine Rechnung getragen. Wichtig wire deshalb — neben der notwendigen
Darstellung dieser klassischen Kriterien —, die Vielseitigkeit des Volkerrechts hervor-
zuheben, indem den Studierenden seine virtuell unendlichen Anwendungsbereiche zu
verstehen gegeben wiirden, sowie die enge Verkniipfung und das Zusammenwirken
von Volkerrecht und nationalem Recht, sobald eine internationale, aber nicht exklu-

30 Siehe z. B. die Berichte in den zwei groften Tageszeitungen in Frankreich: Patrick Saint Paul, Verdict a
haut risque dans le conflit entre la Chine et les Philippines en Mer de Chine méridionale, Le Figaro vom
12. Juli 2016; Aymeric Janier, Pékin vs Manille: duel larvé en mer de Chine méridionale, Le Monde vom
12. Juli 2016.

31 Louis Henkin, How Nations Behave, New York, Columbia University Press, 1979, S. 47. Der beriihmte
Aphorismus erscheint ebenfalls in seinem Kurs an der Haager Akademie: International Law: Politics,
Values, and Functions — General Course on Public International Law, R.C.A.D.I., Band 216 (1989-1V),
S. 69.

32 Siehe auch zu diesem Punkt Roy S. Lee, Brief an Ronald St. John Macdonald, 25. August 1994, Annuaire
de I'Institut de Droit international 67-1 (1997), S. 136-137.
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siv zwischenstaatliche Rechtsbeziehung betroffen ist.*> Hier miissen wir als Lehrende
moglicherweise unsere Methoden neu denken, sowie den Lehrinhalt der Grundkurse,
die oft noch zu stark geprégt sind vom klassischen Volkerrecht, und mehr danach stre-
ben, wie Shabtai Rosenne schrieb, ,,to bring in the notion that international law affects
the everyday life of everyone“.* Dadurch wiirde ebenfalls die Fehlvorstellung umge-
worfen, Volkerrecht hitte wenig Nutzen und es wére vorzuziehen, exklusiv Spezialisie-
rungskurse zu wihlen, die umso attraktiver erscheinen, als sie mit konkreten Berufen
verbunden sind. Dies mag zwar stimmen, aber materielles Recht dndert sich rasant
— sollten also nicht vorrangig die Methoden und Techniken der Produktion jeglicher
volkerrechtlicher Normen beherrscht werden, statt ihrer alleinigen Substanz, die sich
morgen schon gedndert haben kann?

2. Die Wahrnehmung der Anwendungsbereiche als Lehrpotenzial durch
Volkerrechtler selber: Volkerrecht stirker vernetzen

Fiir diese Fehleinschitzung beziiglich der Relevanz des Vélkerrechts sind wir, die es
lehren, vermutlich auch mitverantwortlich. Dass das Fach von Studierenden als ,,an-
ders“ empfunden wird, als scharf getrennt von anderen Rechtsgebieten, mit denen sie
ab dem ersten Studienjahr vertraut gemacht werden, mag auch daran liegen, dass wir
selber es als ,,anders” darstellen, und es von anderen Rechtsgebieten zu diszipliniert
abtrennen.” Dieses Phianomen der Isolierung ist Frankreich mit Sicherheit nicht eigen
und tritt spontan vonseiten der Volkerrechtler auf. Zwar gibt es kaum noch ein Fach-
gebiet, in welches das Volkerrecht nicht vorgedrungen ist, sei es, weil ein Teil der auf
eine Rechtsbeziehung anwendbaren Normen in der internationalen Rechtsordnung
produziert wurde, sei es weil das zu behandelnde Objekt selber materiell zum Teil
international ist; zwar gibt es auch kaum noch ein Objekt, welches als pur ,interna-
tional“ eingestuft werden kann und nationale Rechtsordnungen nicht interessiert; aber
dennoch wird Volkerrecht im Grundkurs von Studierenden allzu oft als ein ,,Nischen-
fach® empfunden, was daran liegen mag, dass wir uns scheuen, in Rechtsgebiete vorzu-
dringen, die als zu ,,intern® und nicht gentigend international, d. h. zwischenstaatlich,
empfunden werden. Im Gegenteil ist Spezialisten dieser anderen internen Studienfa-
cher seit langem bewusst, dass ihre Lehre nur relevant und realitdtskonform sein kann,
wenn ein kompletter Einblick in ihr Rechtsgebiet gegeben wird, und nicht begrenzt
bleibt auf die in Frankreich produzierten anwendbaren Normen oder eine frankreich-
spezifische Thematik. So wird EU- und internationales Recht selbstverstandlich einge-
baut in die Lehre dieser im Prinzip nationalrechtlichen Féacher, und anders vorzugehen
wire sogar ein Irrtum. Kein Staatsrechtler kann seinen Studenten die hierarchische
Struktur des internen Normensystems erkldren, ohne neben den im Staat produzier-
ten Normen auch auf volkerrechtliche Vertrdge einzugehen und internationales Ge-
wohnheitsrecht zumindest anzusprechen; kein Staatsrechtler erldutert weiterhin den

33 Siehe in diesem Sinn das ganz ausgezeichnete erste Kapitel von Jean Combacau, ,Les relations inter-
nationales et le droit“, in Jean Combacau und Serge Sur, Droit international public (Fn. 16), S. 1 ff.

34 Shabtai Rosenne, Brief an Ronald St. John Macdonald, 11. Oktober 1994, Annuaire de I'Institut de
Droit international 67-1 (1997), S. 135.

35 Gerry Simpson identifiziert noch als weiteren Grund dieser ,,Andersartigkeit” der Vélkerrechtler (und
ihrer Lehre) ihren sogenannten ,,Romantismus* und schldgt neue Lehrmethoden vor, durch die der
Grundkurs Volkerrecht realitidtsbezogener gestaltet wiirde, siche Gerry Simpson, On the Magic Moun-
tain: Teaching Public International Law, EJIL 10 (1999), S. 70-92.
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Begriff des Staates, ohne einen Exkurs in das Unikum der EU; kein Verwaltungsrecht-
ler kann die Anwendung des Verwaltungsrechts durch die nationalen Gerichte darstel-
len, ohne die Vernetzung mit EU- und internationalem Recht und die Wirkung dieser
Vernetzung ins Auge zu fassen. In starker fortgeschrittenen Fiachern, wie zum Beispiel
Wettbewerbsrecht und Menschenrechte, ist gleichermafBen unvorstellbar, die Lehre auf
interne Normen und Rechtsprechung zu begrenzen und nicht auf EU-Recht, interna-
tionales Recht und internationale Rechtsprechung einzugehen.

Anders aber sind Volkerrechtler, zumindest im Grundkurs zum allgemeinen Voélker-
recht, die spontan eine Art von selfrestraint ausiiben, was kaum gerechtfertigt wer-
den kann:* Dass ,,ihr* Rechtsgebiet mit anderen verstrickt ist, schafft zwar tatséchlich
Konkurrenz zwischen Fachgebieten und Fachspezialisten; diese Konkurrenz ist aber
unvermeidbar, soll das Verstdndnis des Rechtssystems als Ganzes vermittelt werden,
und nicht auf fragmentéire Spezialkenntnisse beschrinkt bleiben. Ganze Themenberei-
che werden jedoch traditionell von der Grundvorlesung Volkerrecht ausgeschlossen,
und finden sich stattdessen teilweise in anderen Vorlesungen wieder. Anders als durch
Tradition kann man beispielsweise nicht erkldren, weshalb in Frankreich das Recht der
Staatsbiirgerschaft den Spezialisten des internationalen Privatrechts iiberlassen wird;
ebenso ergeht es Aufenthaltsrecht oder der Auslieferung, welche meistens jeweils von
Verwaltungsrechtlern und Strafrechtlern abgehandelt werden; und erst im Vertiefungs-
kurs Volkerrecht oder in Spezialisierungsfachern wird iiberwiegend die internationale
Kompetenz des Staates aufgegriffen. Keines dieser Themen ist fiir das Volkerrecht
irrelevant, im Gegenteil, aber durch ihre Uberschneidung mit anderen Fachgebieten
wird ihre Abhandlung oftmals deren Spezialisten iiberlassen. Letztendlich ergeht es so
quasi allen Themen, welche die Situation des Individuums gegeniiber dem Staat betref-
fen, obgleich sie par excellence den Studierenden veranschaulichen wiirden, dass die
Substanz des Volkerrechts sich nicht allein in der internationalen Rechtsordnung ent-
faltet, dass der Hauptanwendungsort im Gegenteil die nationalen Rechtsordnungen
sind, und wie hautnah das Voélkerrecht in ihrem Alltag eine Rolle spielt.”’

Diese Form von self restraint zumindest in der Grundvorlesung liegt allerdings mit
Sicherheit nicht allein an einer Scheu der Volkerrechtler, in den Lehrbereich anderer
Fécher vorzudringen, sondern es muss hier ein anderer Faktor beriicksichtigt werden:
Durch die Struktur des Jurastudiums in Frankreich wird dem obligatorischen Grund-
kurs Volkerrecht nur ein einziges Semester iiberlassen. Wiahrend aber ein Semester
urspriinglich 45 Stunden Unterricht in den Hauptfachern entsprach, wurde es erst auf
37 Stunden zuriickgeschnitten, und kiirzlich erneut beschriankt auf 32 Stunden, und an
einigen Universitdten sogar auf 30. Die Lehrvolumina haben also ca. ein Drittel ver-
loren, wiahrend der Lehrinhalt immer bedeutender wird, das Volkerrecht sich immer
starker substanziell entwickelt und neue Verzweigungen ausbildet. Diese reduzierten
Volumina iiben auf die Lehrenden einen starken Druck aus in Richtung einer rigo-
rosen Auswahl des Lehrinhalts. Von der Notwendigkeit einer solchen Auswahl sind

36 Zum Thema der traditionellen Spaltung zwischen internem und internationalem, privatem und offent-
lichem Recht sieche auch Emmanuel Castellarin, ’adaptation de 1’enseignement du droit international
en France a ’émergence d’un droit global (Fn.9).

37 Jean Combacau spricht in diesem Sinne von einem notwendigen Streben nach ,,Ent-Vatellierung* der
Lehre des Volkerrechts (,je voudrais que nous nous dévattelisions®), Jean Combacau, Conclusions
générales — Statut du droit international et statut des internationalistes: ce qui est et ce qui pourrait étre
(Fn.13),S.268.
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Volkerrechtler selbstverstandlich nicht allein betroffen, sie ist aber umso dringender
fiir einen auf ein einziges Semester beschrankten Grundkurs, an den zudem in spéte-
ren Jahren nicht andere Pflichtveranstaltungen gekniipft werden. Die dringende Frage,
die somit jeder Lehrende fiir sich beantworten muss, ist diejenige, was Studierende,
von denen die meisten in ihrem gesamten Jurastudium vermutlich nur ein Semester
lang die Vorlesung Volkerrecht besuchen, wissen miissten, um eine ausreichende und
auch berufsorientierte Grundausbildung zu haben. Aus diesem Grund allein aber wére
es sinnvoll, dass die Lehrinhalte stiarker vernetzt wiirden mit denen anderer Lehr-
veranstaltungen, dass die multiplen und extrem diversen Anwendungsbereiche des
Volkerrechts schon und sogar vor allem im Grundkurs stdrker in Anspruch genom-
men wiirden. Denn letztendlich ist es hauptsédchlich der Grundkurs zum allgemeinen
Volkerrecht, der an franzosischen Universitdten die Wahrnehmung der internationa-
len Rechtsordnung von Studierenden radikal verdndern und ihnen ihre Relevanz an-
schaulich machen kann. Das Vertiefungs- oder Spezialisierungsstudium ist hier weniger
ausschlaggebend, da es von ohnehin schon ,,Uberzeugten ausgewihlt wird. Gerade
die Menge von L3-Studenten aber, die — wenn und weil sie dazu verpflichtet ist — in
den Grundkurs Volkerrecht stromt, muss genauso iiberzeugt werden, und wenn nicht
iiberzeugt so doch zumindest ausgestattet mit den notwendigen methodischen Werk-
zeugen des internationalen Rechts, die auch in einem nationalrechtlich ausgerichte-
ten Berufsleben heutzutage unabdingbar sind. Die Verantwortung hierfiir tragen wir,
und wir sollten nicht davor zuriickscheuen, durch realitdtsbezogene Lehrmethoden
und -inhalte, die Legitimitat der Lehre des Volkerrechts einzufordern, insbesondere im
Grundkurs, indem wir unser jeweiliges Publikum vertraut machen mit allen Bereichen,
die nach und nach vom Volkerrecht erfasst wurden, ebenso wie mit allen normativen
Wegen, auch jenseits der klassischen zwischenstaatlichen Beziehungen, die das Volker-
recht in der globalen Gesellschaft heutzutage selbst fiir sich in Anspruch nimmt.
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Die Lehre des Volkerrechts: ein Blick aus Estland

Von Prof. Dr. Lauri Milksoo, Tartu

I. Einleitung
II. Uber die Lehre des Volkerrechts in Estland
III. Uber die Lehre des Volkerrechts in Deutschland

I. Einleitung

Ein Traum des polnischen Volkerrechtlers und ehemaligen IGH-Richters Manfred
Lachs (1914-1993) wird bei dieser Kolner Tagung des DGIR wahr. N@mlich schrieb
Lachs im Jahre 1987:

» Teachers of international law ought to meet more frequently and exchange their views and
experiences as teachers: they do, of course, meet in various professional organizations but
almost always with the aim of discussion the subject-matter of the law. They seldom, if ever,
make room for a debate on the academic tradition which cries out to be renewed. Whatever
school of thought they may represent, or philosophy they subscribe to, meetings of Teachers
on Teaching would greatly assist the future of teaching, its standing and scope at universities.“!

Es stimmt: im Sinne von gesellschaftlicher Aufmerksamkeit und Prestige und im Ver-
gleich zu der international ausgerichteten Forschung ist die Lehre des Volkerrechts an
den Universitdten in gewisser Hinsicht ein Waisenkind geblieben. Das Humboldt’sche
Bildungsideal traumte zwar von der Einheit von Lehre und Forschung. Die Wirk-
lichkeit sieht jedoch so aus, dass es eher gute Forscher(innen) gibt, die mittelmafBi-
ge Lehrer(innen) sind als diejenigen, die an sich sehr gute Lehrer(innen) sind, aber
nur mittelméBige Forscher(innen). Heutzutage ist der Wettbewerb fiir die Stellen an
den Universitdten so stark, dass diejenigen, die nur mittelméBige Forscher(innen)
sind, es kaum schaffen, solche akademischen Jobs an den Universitdten tiberhaupt zu
bekommen.

Andererseits braucht gute Lehre heutzutage wahrscheinlich noch mehr Aufmerksam-
keit als in den Zeiten von Manfred Lachs. Noch in meinen Studienzeiten, in den 1990er
Jahren, konnten Dozenten und Professoren ,,einfach so“, fast ohne jegliche Hilfsmittel,
mit Hilfe ihrer Kenntnisse und ihres Charismas vor den Student(inn)en stehen. In
der Zwischenzeit gibt es aber das Internet und wir alle sind Teil der globalen Infor-
mationsgesellschaft geworden. Als ich als Tartuer Jurastudent im Jahre 1997 am Ben
Telders Moot Court in Den Haag teilgenommen habe, hatten wir Student(inn)en kaum
westliche Fachliteratur und wir haben die Universitatsbibliothek in Helsinki besuchen
miissen, um die notige Literatur zu finden.

Heute gibt es dieses Problem (fast) nicht mehr, denn viele Informationen sind heutzu-
tage im Internet meistens frei zugénglich und auflerdem gibt es noch kostenpflichtige
Datenbanken wie HeinOnline, Cambridge University Press, Oxford University Press
usw., welche auch die Bibliothek meiner Universitidt allen unseren Universitdtsmit-
gliedern zugénglich macht. Aulerdem gibt es eine Fiille von Videos und Online-Vorle-
sungen bei fithrenden Volkerrechtlern und Volkerrechtlerinnen, z.B. auf den Websites

1 Manfred Lachs, The Teacher in International Law, 2. Aufl. Dordrecht 1987, S. 182-3.
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von European Society of International Law, American Society of International Law
und UN Audiovisual Library of International Law.? Ein Student bzw. eine Studentin
des Volkerrechts ist heutzutage fast nicht in Raum und Zeit begrenzt, so wie man
es frither war — denn ich kann mir gerade eine Vorlesung z.B. von Myres S. McDou-
gal (1906-1998) ohne Miihe und Kosten gleich ansehen und, um die Entscheidungen
des IGH oder anderer internationaler Gerichte zu studieren, brauche ich nicht einmal
mehr mein Zuhause zu verlassen.

Ich glaube, dass diese Informationsrevolution auch die Rahmenbedingungen der vol-
kerrechtlichen Lehre grundsitzlich gedndert hat und @ndern wird. Die Vélkerrechts-
professoren und -professorinnen sind nicht mehr den einstigen geistigen Goéttern
dhnlich, die ihren Studenten bzw. Studentinnen fast eine absolute Wahrheit (bzw. die
Hrichtige wissenschaftliche Methode oder Herangehensweise) verkiinden durften.
Die Informationen gibt es im Internet an sich auch ohne uns. Stattdessen iiben wir im-
mer mehr eine gewisse Qualitdtskontrolle aus, in der wir ,,shortcuts* zu den Informa-
tionen schaffen und dank unseres Wissens und unserer Erfahrung sagen konnen, wel-
che Beitridge sehenswert sind und welche wiederum nicht. Wir haben keine Kontrolle
mehr iiber die Informationen an sich, aber wir sind in gewissen Aspekten immer noch
,Hiiter der Informationsgesellschaft, die eine gewisse Qualitdtskontrolle ausiiben
(und natiirlich, als Forscher und Forscherinnen, auch zu den Informationen beitragen).

Das Internet und die Medien haben auch die Lesegewohnheiten der jungen Genera-
tion schon geédndert. Ich mochte hier nicht Stellung dazu nehmen, ob die Leute insge-
samt intelligenter oder weniger intelligent werden, aber manchmal scheint es schon
wahr zu sein, dass manche jungen Leute nicht einmal mehr anderthalb Stunden ohne
jegliche visuelle Simulation ,,einfach so sitzen und zuhoren“ kénnen. Mindestens an
fiihrenden angelsidchsischen Universitdten, an denen ich gewesen bin, wird schon er-
wartet, dass die Lehrkraft auch Powerpoint nutzt. In Estland benutze ich in meinen
Vorlesungen und Seminaren oft auch spielerische Elemente wie z.B. Diskussionen zwi-
schen den Studierenden (Gruppenarbeit, nach einer gewissen ,,Vorlesungszeit®), um
die Erfahrung fiir sie ,,interaktiver zu machen und sie einzubeziehen.

II. Uber die Lehre des Volkerrechts in Estland

Wenn ich jetzt etwas Weiteres spezifisch tiber die Lehre des Volkerrechts in Estland
sagen soll, dann wire dies, dass das Volkerrecht in unserem Land einen ziemlich hohen
kulturell-gesellschaftlichen Stellenwert hat, was bestimmt viel damit zu tun hat, dass
Estland ein Kleinstaat ist, welcher eine (nicht immer besonders freundliche) Grof-
macht als 6stlichen Nachbarn hat. Unsere Gesellschaft bewahrt die Erinnerung daran,
dass die Wiederherstellung der Unabhingigkeit der baltischen Staaten im Jahre 1991
auch viel mit den erfolgreichen volkerrechtlichen Argumenten zu tun hatte. Unser
Staatsprasident, der volkerrechtlich interessierte Historiker Lennart Meri (1929-2006)
sagte sogar, wenn ein auslidndischer Journalist ihn nach den Nukleartests von Indien
und Pakistan gefragt hat: ,,Die Nuklearwaffe der Kleinstaaten ist das Volkerrecht.

2 www.esil-sedi.eu; www.asil.org; http://www.un.org/law/avl/.
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Weil Estnisch nur von einer Million Menschen gesprochen wird, fallt es uns in Estland
leicht, unsere internationalen Programme auf Englisch zu gestalten. Ein Volkerrechtler
lehrt bei uns sowohl auf Estnisch als auch auf Englisch — unter anderem deshalb, damit
die Erasmus-Studierenden aus der EU die Lehrveranstaltungen mit groem Nutzen
besuchen konnen.

Ein weiteres Mittel, welches bei uns aktiv genutzt wird, sind die internationalen Moot
Courts im Volkerrecht — Telders, seltener (aus Kostengriinden) Jessup usw. Solche
Moot Courts sind eine hervorragende Moglichkeit, um die volkerrechtlichen Fragen im
Kontext zu analysieren. Es geht nicht nur um das Wissen, sondern mindestens genauso
um die Teamarbeit, Prasentationsfahigkeit und insgesamt das Argumentieren. Solche
Moot Courts stellen auch einen Treffpunkt zwischen den Akademikern und Praktikern
dar, denn oft suchen die fithrenden Anwaltskanzleien dort junge Leute, die hervorra-
gend Englisch sprechen und fihig sind, iiberzeugend zu argumentieren.

In Estland leiden wir ein bisschen darunter, dass wir in mancher Hinsicht ein peripherer
Teil des westlichen Europas sind. Es braucht einige Flugstunden, bis man zu uns kom-
men kann und mit dem Zug oder dem Bus kommt kaum einer vom westlichen Ausland
zu uns. Andererseits hat meine Universitidt gerade geschichtlich grofle Verdienste als
die “0stlichste westliche Forschungsuniversitidt® erbracht, nicht zuletzt, was das Studi-
um Russlands angeht. Aus diesen historischen Griinden gibt es seit September 2016 an
der Universitdt Tartu den Masterstudiengang ,,Volkerrecht und Menschenrechte® auf
Englisch. Wir werden zwar zunéchst nicht den Harvards und Cambridges dieser Welt
Konkurrenz machen konnen, aber wir sind uns auch sicher, dass in dieser Welt nicht je-
der nach Harvard oder Cambridge gehen kann. Gerade im Raum der ehemaligen Sow-
jetunion sehen wir, dass es ein Bediirfnis nach der juristischen Ausbildung auf Englisch
gibt und diese soll moglichst vergleichbar mit den globalen Standards sein. Also wer
das Volkerrecht und die Menschenrechte auch im osteuropdischen Kontext studieren
mochte, sollte es sich iiberlegen, zu uns nach Estland zu kommen!

Ein weiteres MA-Programm auf Englisch an der Universitit Tartu, welches schon vor
einem Jahr begonnen hat, beschéftigt sich mit dem sogenannten I'T-Recht und baut auf
der Tatsache auf, dass Estland zu den fithrenden europdischen Lindern gehort, was die
Digitalisierung und den I'T-Sektor angeht.

III. Uber die Lehre des Volkerrechts in Deutschland

Ich mochte auch einige vergleichende Gedanken iiber die Lehre des Volkerrechts in
Deutschland aussprechen.

Das Prestige der Lehre und der Forschung des Volkerrechts in Deutschland leidet ein
bisschen unter der Tatsache, dass — obwohl es eine sehr wichtige Kultursprache in Eu-
ropa ist — Deutsch keine ,,Volkerrechtssprache® im engeren Sinne ist. Z.B. bei ,,moot
court competitions“ wie Jessup und Telders ist es doch einfacher, wenn man Englisch
als Muttersprache spricht oder als de facto Zweitsprache. Andererseits veroffentlichen
und lehren die deutschen Volkerrechtler insgesamt ziemlich oft und nicht selten sehr
erfolgreich auch auf Englisch.

Aus meiner Sicht ist es fiir die Lehre des Volkerrechts in Deutschland charakteristisch,
dass man sich in den juristischen Fakultiten bemiiht, das Volkerrecht ,,im Grunde wie
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sonstiges Recht* darzustellen. Wahrscheinlich ist das vor allem ein Erbe des Rechts-
positivismus des 19. Jahrhunderts. Man mochte natiirlich nicht den ,,Rechtscharakter®
des Volkerrechts in Frage stellen. Wenn man aber in der Lehre sehr auf Falllosungen,
Subsumptionen u.d. fokussiert ist, dann ldsst man teilweise auller Acht, dass das Vol-
kerrecht ziemlich flexibel ist und auch viel mit Diplomatie und Staatskunst zu tun hat,
und dass es viele Fille in der Staatenpraxis gibt, die gar nicht bei den Gerichten an-
kommen oder gelost werden. Die Betonung der Rolle der volkerrechtlichen Gerichte
ist insgesamt eher eurozentristisch, denn in manchen Teilen der Welt bleibt die volker-
rechtliche Gerichtsbarkeit eher eine Ausnahme.

Die Lehre des Volkerrechts hat — auch in Deutschland — ein bisschen unter dem Erfolg
des Europarechts ,,gelitten”, denn das Volkerrecht wurde wihrend der Erfolgsjahre
der EU manchmal als der &rmere Bruder des Europarechts gesehen. In vielen Augen
hat das Europarecht ,,viel effizienter funktioniert® im Vergleich zum Vélkerrecht; au-
Berdem gab es gute Jobs in Briissel in den Aufschwungjahren. Dabei werden wir mog-
licherweise mit den jetzigen Krisen Europas auch eine gewisse ,,Normalisierung* des
Europarechts als Fach erleben. Uns wird auch klar, was bei manchen gro3en Nachbarn
Europas ldngst klar gewesen ist: das Europarecht ist nicht so sui generis, wie es manch-
mal dargestellt wurde; vielmehr handelt es sich um ein fortschrittliches Kapitel des
Volkerrechts. Die Probleme des Volkerrechts in Krisenzeiten sind dem Europarecht
iiberhaupt nicht fremd; auch das Europarecht funktioniert manchmal nicht so effizient.

Es sollten weiterhin die materiellen und sonstigen Bedingungen in Deutschland ge-
schaffen werden, damit die besten deutschen Universitiaten und wissenschaftlichen
Zentren (Heidelberg, Berlin, Miinchen usw.) auch gegeniiber fithrenden globalen
volkerrechtlichen ,,Brands® wie NYU, Genf, Cambridge, London usw. weiterhin wett-
bewerbsfihig bleiben. Das wird schwer sein, denn die deutschen Unis konnen nicht
so selektiv sein, weswegen die besten deutschen Professoren sich oft auch den eher
mittelmidBigen Student(inn)en widmen sollen. Das globale Prestige des Volkerrechts
als Fach in Deutschland wird bestimmt auch vom Erfolg der EU abhéngen, denn einer-
seits wird Deutschland weitgehend als der fithrende Staat in der EU angesehen und
andererseits ist das Land alleine zu klein, um mit den USA und China auf Augenhdhe
zu spielen. (Ich weil3, dass es ein gewisses Paradoxon ist, denn vorher habe ich behaup-
tet, dass das Fach Volkerrecht in Deutschland manchmal auch unter dem Erfolg des
Europarechts ,,gelitten* hat.) Andererseits gehort Deutschland immer noch nicht zum
UN-Sicherheitsrat und wird deswegen in manchen volkerrechtsrelevanten Kontexten
nicht als eine ganz fithrende Macht angesehen. Da das Volkerrecht ein ,,politisches®
Recht ist oder zumindest meistens so angesehen wird, wird das Prestige des Volker-
rechts so oder so vom Status Deutschlands im Weltsystem abhédngen (mit oder ohne
die EU).

Ich personlich habe das Gliick gehabt, mit exzellenten deutschen Volkerrechtlern zu-
sammenzuarbeiten, die ohne Zweifel auch zu den besten der Welt gehoren. Ich glaube
auch, dass es insgesamt der Lehre und der Forschung des Volkerrechts in Deutschland
sehr gut geht — aber man kann ja immer besser werden, zumindest ein bisschen!
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Die Lehre des Internationalen Rechts in GroBBbritannien

Von Prof. Dr. Volker Roben, Swansea

1. Das internationale Recht in Grof3britannien
II. Rolle des internationalen Rechts in der Lehre und Lehrformate
III. Internationalisierung der Ausbildung
1V. Brexit

Dieser Beitrag befasst sich mit dem internationalen Recht und seiner Lehre in Gro83-
britannien. Er entspricht der Fragestellung und Struktur der Leitlinie, die die Heraus-
geber in ihrer Einleitung darlegen, auch um Vergleichbarkeit herzustellen. Er geht
daher in drei Schritten vor und behandelt: Das internationale Recht in Grofbritan-
nien (I.), die Rolle des internationalen Rechts in der Lehre und Lehrformate (II.), und
Internationalisierung der Ausbildung (III.). Wihrend sich fiir diese Bereiche grund-
satzlich Kontinuitéts- und auch Projektionslinien der Internationalisierung, Flexibilitét
und Spezialisierung, und Okonomisierung darstellen lassen, so stellt doch das Refe-
rendum tiiber den Austritt aus der EU und vor allem seine politische Rezeption einen
Schock fiir das akademische System und das internationale Recht dar. Diese Son-
dersituation unterscheidet Grof3britannien von anderen Staaten. Sie soll abschliefend
behandelt werden (IV.).

Im Rahmen der zunehmenden Dezentralisierung, der sog. Devolution, liegen die Zu-
standigkeiten fiir Hochschulbildung nunmehr bei England, Schottland, Wales und
Nordirland, wobei England durch das allgemeine Parlament in Westminster vertreten
ist. Die nachfolgenden Ausfiihrungen konzentrieren sich auf generelle Aussagen. Im
Einzelnen konnen Unterschiede zwischen den Einheiten bestehen.

I. Das internationale Recht in GrofSbritannien

Systematisch gehort das Volkerrecht in GroBbritannien zum offentlichen Recht im
weiteren Sinne. Eingeschlossen ist die offentlich-rechtliche Rechtsvergleichung. Ab-
gegrenzt wird dementsprechend das Internationale Privatrecht, das allerdings fiir die
Losung funktionaler Fragestellungen, etwa zu iibergreifenden Strukturen der interna-
tionalen Streitbeilegung und in privaten und gemischten Systemen oder auch im See-
recht in den Bereich der Volkerrechtslehre einbezogen wird. Das entspricht auch der
Tatsache, dass die Unterscheidungen zwischen 6ffentlichem und privatem Recht insge-
samt weniger streng sind als etwa in Deutschland. Die Bedeutung des internationalen
Rechts wichst dabei dynamisch. Neue Themen im allgemeinen 6ffentlichen Recht wer-
den zunehmend als internationale Rechtsprobleme aufgegriffen. Cyberterrorism mag
als ein Beispiel dienen.!

1 Untersuchungen zu diesem stark geforderten neuen Bereich kontextualisieren nationale Rechtsent-
wicklungen intensiv international, siche UK Economic and Social Research Council, http://www.esrc.
ac.uk/.
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Die angewandte Methodik kann als positivistisch-kontextuell bezeichnet werden. Der
wichtigste Einfluss ist letztlich der Positivismus, der im englischsprachigen Raum gene-
rell mit H.L.A. Hart verbunden ist,> und der im Volkerrecht auf der Lehre von Hersch
Lauterpacht beruht.® Interessante internationalrechtliche Weiterungen findet dies im
Ubrigen in der institutionellen Rechtstheorie von Neil MacCormick.* Dazu gibt es
allerdings eine unterschiedlich starke Kontextualisierung. Es bleibt abzuwarten, inwie-
weit sich die empirische (socio-legal) Methode durchsetzen wird.

Volkerrecht ist in Grofbritannien nicht nur Kasuistik oder Kommentierung, sondern
Gegenstand systematischer Erfassung und Darstellung. Fiir den Bereich der Grund-
lagen des Volkerrechts ist weiterhin das Lehrbuch von Brownlie, Principles of Public
International Law représentativ. Dieses in der 8. Auflage vom Richter am IGH James
Crawford betreute und entscheidend modernisierte Standardlehrbuch baut auf der
These des Volkerrechts als System auf, die bekanntlich den Arbeiten der ILC zur Frag-
mentierung zugrunde liegt. Dieses Werk wird durch eine Vielzahl von Lehrbiichern er-
ginzt, die jede Veréstelung des Volkerrechts abdecken, insgesamt aber ausgesprochen
oder unausgesprochen von seiner systematischen Einheit ausgehen. Allgemein wird
jedoch erwartet, dass Dozenten eigene Skripte anfertigen.

Die Rechtskultur und -technik des common law spielt auch fiir das Volkerrecht und
iibrigens auch fiir das Europarecht eine entscheidende Rolle. Dabei erfahren die
Streitbeilegungssysteme besondere Beachtung. Internationale Gerichtsentscheidungen
werden mit dessen Techniken interpretiert und umgesetzt. Dessen zentrale Referenz
ist die Rule of law, die Berufung auf die Majestidt und Unverbriichlichkeit des Rechts.
Daraus leiten sich fiir die Lehre eine Prioritdt in der Behandlung der universellen,
rechtsetzenden Vertrage (law-making treaties) sowie die Notwendigkeit, ihren Gel-
tungsanspruch zu schiitzen und durchzusetzen, ab.

Identitétsbildender Bestandteil der universitdren Forschung ist die periodische zentrale
Evaluierung der Universitdten durch das Research Excellence Framework, REF. In des-
sen Rahmen werden ausschlieflich Veroffentlichungen beriicksichtigt, die in wenigen
fiihrenden peer reviewed Zeitschriften oder als sog. research monographs in fiilhrenden
Verlagen wie etwa Cambridge und Oxford University Press veroffentlicht wurden. Aus
dem deutschen Sprachraum ist der Verlag Springer anerkannt. Kommentierungen und
Lehrbiicher werden beispielsweise nicht im Rahmen von REF beriicksichtigt. Dieses
prégt die Publikationsstrategien aller Forscher an britischen Universitédten.

2 The Concept of Law (1961; 3. Aufl. 2012). Herbert L.A. Harts Positivismus ist staatszentriert und letztlich
am Volkerrecht nicht interessiert. Auch Hans Kelsen wird rezipiert, Carl Schmitt hingegen weniger als im
amerikanischen Schrifttum.

3 S.Martti Koskenniemi, Hersch Lauterpacht (1897-1960), in: Jack Beatson/Reinhard Zimmermann
(Hrsg.), Jurists Uprooted: German-speaking Emigré Lawyers in Twentieth-century Britain, New York
2004, S. 601-661.

4 Die modernere Fortentwicklung durch Neil MacCormick in seinem Institutions of Law, Cambridge 2007,
schlieBt nicht nur diese Liicke. Sie stellt auch im Ubrigen eine iiberzeugende, am Rechtserzeugungs-
prozess orientierte Fortentwicklung des Hart’schen Positivismus dar.
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II. Rolle des internationalen Rechts in der Lehre und Lehrformate

Fiir die Einordnung des Volkerrechts und des internationalen Rechts in der Lehre sind
drei Vektoren ausschlaggebend, die historisch voneinander unabhéngig sind, sich aber
gegenseitig verstarken.

Der erste ist die komplette Modularisierung der Juristenausbildung. Der LLB ist in
voneinander unabhéngige Module aufgeteilt. Die Abschlussnote ergibt sich als rech-
nerisches Mittel aller Module aus dem zweiten und dritten Studienjahr. Die internatio-
nalrechtlichen Module haben daher den gleichen Stellenwert wie die des nationalen
Rechts. Daraus folgt eine auBlerordentliche Aufwertung des Volkerrechts. Verpflich-
tend ist das Volkerrecht allerdings nicht. Anderes gilt fiir das Europarecht. Dieses ist
neben dem Schuldrecht und dem offentlichen Recht Teil des Pflichtfachkurrikulums.
Hier konnen allen Studenten auch Grundlagen des Volkerrechts vermittelt werden,
denn die Griindungsvertrédge sind eben anders nicht zu verstehen.

Der zweite Vektor ist die Spezialisierung der Lehre innerhalb des internationalen
Rechts. Das fiihrt zu hoher Ausdifferenzierung des volkerrechtlichen und internatio-
nalrechtlichen Angebots auch an mittelgro3en Fakultdten. Neue Module werden im
Rahmen der strategischen Planung der jeweiligen Fakultit entweder als Spezialkurse
innerhalb des LLB oder als postgraduierten Kurse angeboten. Letzteres geht einher
mit dem generellen Trend, den dreijahrigen LLB mit einer einjdhrigen Masterqualifi-
kation zu verbinden. Diese wird durch den Aufbau des Lehrkorpers unterstiitzt. Zwar
ist die Zahl der Professoren ungefiahr der in Deutschland entsprechend. Aber auch die
weiteren Dozentenkategorien — Lecturers, Senior Lecturers und Readers oder Associate
Professors — sind zur eigenstdndigen Lehre befugt und aufgefordert. Diese unterrich-
ten regelméfig im Bereich eigener Forschungsinteressen.

Diese Spezialisierung wird durch die fortschreitende Okonomisierung der britischen
Universitdten und damit auch der Juristenausbildung verstirkt.® Bereits die Regie-
rung Cameron hatte hierzu die Weichenstellungen vorgenommen. Die Lehre muss sich
am Markt behaupten, sie muss attraktiv sein, und das ist letztlich das entscheidende
Kriterium fiir die Einfithrung und dann Aufrechterhaltung eines internationalrecht-
lichen Lehrangebots. Um Vergleichbarkeit herzustellen, werden Transparenzkriterien
benotigt, etwa die landesweite Studentenbefragung und in naher Zukunft eine rigo-
rose landesweite Evaluierung der Lehre an allen Universitdten (7eaching Excellence
Framework). Dieses soll wiederum mit der Finanzierung verbunden sein. Jedenfalls
in England soll die Befugnis, Studiengebiihren iiber das gegenwirtige Maximum von
9.000 GBP anzuheben, an die TEF-Erfolge gebunden sein. Das Gegenstiick ist, dass
wirtschaftlich erfolglose Universitdten den Markt verlassen konnen sollen.

5 Dies sollte von Privatisierung und Kommerzialisierung unterschieden werden. Die meisten britischen
Universitéten sind in 6ffentlicher Tragerschaft. Das hat Konsequenzen von der Infrastruktur, dem Status
als Charity, bis zur Restrukturierung. Demgegeniiber stehen private for-profit Universitéiten, wie etwa
das College of Law. Kommerzialisierung ist mit ihren Konnotationen ein Begriff, der den Sachverhalt
nicht trifft. Es besteht Konsens, dass akademische Ausbildung weiterhin zentral ein 6ffentliches, kein
privates Gut ist, fiir dessen Gewihrleistung eine staatliche Verantwortung besteht. Die Okonomisierung
beruht auf Finanzierung durch Studiengebiihren und freier Studentenwahlentscheidung zwischen den
Universitéten, die miteinander im Wettbewerb stehen. Das Funktionieren dieses Marktes verlangt staat-
liche Regulierung. Staatliche Gewahrleistungsverantwortung zeigt sich unter anderem in der Finanzie-
rung der Studiengebiihren unter kontrollierten Riickzahlbedingungen sowie der direkten Finanzierung
der naturwissenschaftlichen Fécher.
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Diese Entwicklung im Bereich der Lehre reflektiert die substantielle Ausdifferen-
zierung des Volkerrechts. Sie wirft fiir die Lehre die besondere Herausforderung auf,
auch die horizontalen Tendenzen und letztlich in jeder Spezialisierung die Einheit des
Volkerrechts als Rechtsordnung aufzuzeigen. Sie begriindet auch die Moglichkeit,
das Volkerrecht iiber seine eigenen Grenzen als Teil des globalen 6ffentlichen Rechts
zu sehen und zu lehren, das mit nationalem Recht und regionalem Recht intensiv
interagiert.

Das {ibliche Format britischer Lehrveranstaltungen ist die Vorlesung begleitet von
Arbeitsgemeinschaften, sog. seminars oder tutorials, in denen der Stoff anhand von
Fragen in Kleingruppen erarbeitet wird. Diese Grundelemente sollen aber angerei-
chert sein um sachbereichsspezifische Innovationen. Diese reichen von neuen Lehr-
methoden und Technologien, der institutionalisierten padagogischen Fortbildung,®
und der Einbeziehung von Praktikern, zu spezifischen Modulen etwa zur Anfertigung
von Entscheidungsentwiirfen, bis zu modularisierten Praktika mit der Moglichkeit der
nachfolgenden wissenschaftlichen Bearbeitung und Bewertung, und Moot Courts. Die
Studierenden werden zudem individuell betreut: Jeder bekommt einen sog. Tutor aus
dem Lehrkorper zugeordnet, der fiir die fachliche Orientierung, aber auch in Fragen
betreffend das allgemeine Wohlergehen auf dem Campus einbezogen werden kann.
Die regelméfige Abhaltung von Tutee meetings tiber die normalen Sprechzeiten hinaus
gehort zum Pflichtenkreis aller Dozenten. Letztlich geht es um garantierten Zugang
zum Dozenten. Sie begriinden die Moglichkeit, intensive Kontakte zu etablieren, ohne
dass dies immer auch so genutzt wiirde. Dieses Ernstnehmen reflektiert eine Struk-
turentwicklung im Lehrkorper. Es entwickelt sich eine Differenzierung innerhalb der
Karrierepfade, auch padagogisch innovativen Dozenten den Zugang zur Professoren-
schaft zu ermoglichen, ohne dass dies verdecken wiirde, dass die ganz iiberwiegende
Zahl forschungsgeleitete Lehrstiihle bleiben werden.

III. Internationalisierung der Ausbildung

Eine entscheidende Weichenstellung auch und gerade fiir das internationale Recht
ist die Internationalisierung der britischen Universitidten. Sie betrifft sowohl den
Lehrkorper als auch die Studentenschaft und hat Riickwirkungen fiir die Lehre des
Volkerrechts.

Die Lehre des internationalen Rechts steht in hohem Mal3e in einem internationalen
Kontext. Sie ist genuin offen fiir den kontinentaleuropéischen und namentlich den
deutschen Beitrag, sofern er in englischer Sprache stattfindet. Das ist auch eine Konse-
quenz der prinzipiellen Offenheit des akademischen Arbeitsmarktes, der als formelle
Zugangsvoraussetzung nur die Promotion kennt und im Ubrigen auf englischsprachige
Publikationen abstellt. Gerade die internationalrechtlichen Fécher sind daher zu ei-
nem hohen Anteil von aus dem Ausland stammenden und dort ausgebildeten Juristen
besetzt.” Allerdings haben diese haufig einen Teil ihrer Ausbildungsbiographie in einer
Common Law-Jurisdiktion verbracht.

6 Als ein Beispiel siche Swansea Academy of Learning and Teaching, https://salt.swan.ac.uk/#.
7 Umfassende Statistiken werden von der Higher Education Statistics Agency (HESA) gefiihrt, siche
https://www.hesa.ac.uk/data-and-analysis/staff.
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Die Internationalisierung der Studentenschaft ist der universellen Rolle der englischen
Sprache geschuldet; auch der Tatsache, dass sich der gesamte englischsprachige Raum
als eine kulturelle Einheit begreift, in der die Migration eine Selbstverstdndlichkeit ist.
Hinzu tritt die prigende Kraft des Common Law fiir weite Teile der Welt, nicht zuletzt
Afrika. Es ist allerdings auffillig, in welchem Mafie Studenten aus China, mit seiner
romisch-rechtlichen Tradition, und zunehmend auch Kontinentaleuropa an britischen
Abschliissen interessiert sind. Diese internationalen Studenten sind {iberproportional
an den internationalrechtlichen Fichern interessiert. Diese Internationalisierung ist
aus der Sicht der britischen Universititen eine schlichte wirtschaftliche Uberlebens-
frage. Ohne die aggressive Rekrutierung tiberseeischer Studenten, die hohere Studien-
gebiihren zahlen, kann die Expansion des Sektors nicht finanziert werden. Dazu gehort
auch, dass alle juristischen Fakultédten einen iiberproportionalen Beitrag zum Gesamt-
haushalt erbringen und sie daher in besonderem Maf3e an dieser Internationalisierung
teilhaben. Es geht aber bei Internationalisierung keineswegs nur um 6konomische In-
teressen, sondern auch um den reziproken Austausch von Studierenden und die damit
im Studium vermittelte kulturelle Horizonterweiterung.

Diese Internationalisierung hat Konsequenzen fiir die Lehre des internationalen
Rechts. Die Lehre muss auf einen internationalen Kreis von Lernenden ausgerichtet
sein, unter denen die britischen Studenten moglicherweise eine Minderheit sind. Na-
turlich ist das Volkerrecht universell. Aber die Interessenlagen und die kulturellen
Grundverstdndnisse sind unterschiedlich und dies hat Impulswirkungen sowohl fiir
Lehrinhalte als auch fiir die Darstellung des Stoffes gerade im internationalen Recht.
Es bedingt eine Autonomisierung der Herangehensweise, die nationale Sichtweisen in
den Hintergrund treten lisst. Dies verdndert natiirlich auch die Lernerfahrung fiir die
britischen Studenten.

Dazu tritt die Zusammenarbeit mit Universitdten im gesamten englischsprachigen
Raum, aber auch dariiber hinaus, mit unterschiedlichen, aber komplementiren Stir-
ken. Daraus ergeben sich neue Moglichkeiten grenziiberschreitender integrierter Stu-
diengénge im internationalen Recht, bei denen Studenten jeweils bestimmte Teile ihrer
Ausbildung an einer Partneruniversitit absolvieren. Diesem Modell, und die Prognose
sei gewagt, gehort die Zukunft. Sie sind tiber die Jahre gewachsen und institutionell
in den Forschungsférderungsprogrammen — gegenwértig Horizon 2020 — und dem
Erasmus-Programm der EU abgestiitzt. Deren Bedeutung fiir die Offnung zum Kon-
tinent ist schwer zu iiberschitzen. Es bleibt abzuwarten, ob sie den Brexit iiberleben
kann.®

IV. Brexit

Juristische Ausbildung ist eingebettet in das politische System und im weiteren Sinne
die Kultur einer Gesellschaft. Es ist Teil derselben und beeinflusst sie andererseits. Aus
diesem politischen System konnen Schocks resultieren, die diese Kontingenz schlagar-
tig sichtbar macht. Das sog. Brexit-Referendum des 23. Juni 2016 ist ein solcher Schock.

8 S.Times Higher Education, Brexit: UK considers alternative options to EU research association,
25. August 2016.
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Die vollen Implikationen sind in keiner Weise absehbar, aber dass sie gewichtig sein
werden, ist bereits klar.? Drei Punkte sind herauszugreifen.

Erstens, das Referendum selbst hat eine tiefe Spaltung der Gesellschaft offenbart,
letztlich anhand sozio-6konomischer Linien. Ausbildung, Alter und Einkommen sind
Determinanten des Abstimmungsverhaltens. In der Rezeption des Referendums durch
das politische System versteht die neue Regierung unter Premierministerin May dieses
Ergebnis als Mandat fiir eine scharfe nationale Wendung in allen Bereichen der bri-
tischen Volkswirtschaft. Das betrifft auch die Universitaten, und zwar in vierfacher
Weise. Zum einen geht es um die Position der EU-Auslidnder an den Universitéten, be-
ginnend mit Restriktionen der Beteiligung solcher Forscher an Drittmittelprojekten'
und dem Riickzug ausldndischer Wissenschaftler aus laufenden Bewerbungen. Es geht
um den Riickgang von Bewerbungen ausldndischer Studenten, mit bereits katastro-
phalen Folgen'' und den Verlust von Bildungschancen britischer Studenten. SchliefSlich
steht der Zugang zur europdischen Forschungsforderung in Frage.

Entscheidend wird das Recht sein, das sich als volkerrechtlicher Vertrag oder als Ver-
trage zwischen GroBbritannien und der EU und ihren Mitgliedstaaten an den Austritt
nach Art. 50 EUV anschlieBt. Dazu stellt das Volkerrecht einen Rahmen bereit, der
den verhandelten Austritt aus einer internationalen Organisation betrifft. Die Wiener
Vertragsrechtskonvention macht klar, dass die Rechtslage bis zum Wirksamwerden des
Austritts unverdndert bleibt und tibrigens auch, dass der Austritt bis dahin widerru-
fen werden kann (Art. 68 WVRK). Entscheidend ist die in Art. 50 EUV angeordnete
Pflicht zu diesen Folgeverhandlungen, die damit bona fide zu erfolgen haben. Eine
pragmatische, sektorenspezifische Haltung beider Seiten wiirde dem entsprechen. Von
grofiter Bedeutung ist die Parlamentarisierung dieses fundamentalen Wandels.

Das Referendum wirft nicht nur viele praktische Fragen der internationalen Juristen-
ausbildung auf allen hier behandelten Ebenen auf, die sich letztlich nicht als Selbst-
stand regeln lassen, sondern nur im Rahmen einer allgemeineren Strategie, fiir die das
Primat bei dem politischen System liegt. Es mag vor allem als Folie fiir eine weiter-
gehende Fragestellung dienen. Juristenausbildung ist in die Kultur einer Gesellschaft
eingebettet. Als solche reflektiert sie deren Kultur. Das gilt auch fiir die britische. In
einem jahrhundertelangen Prozess hatte diese sich zu einer offenen, freiheitlichen Kul-
tur entwickelt, basierend auf Toleranz des Anderen in der eigenen Mitte. Das Brexit-
Referendum zeigt eine Krise dieser Kultur,”? die wiederum eine Krise der Globalisie-
rung anzeigt," deren Lieblingskind die européische Integration ist. Vor allem aber mit
dem Slogan der Riickgewinnung von Kontrolle tiber die eigenen Grenzen hatte die
Referendumskampagne den Kontrapunkt gesetzt zur Schleifung der Grenzen als Sym-
bole staatlicher Eigensténdigkeit und zur Personenfreiziigigkeit. Die Ironie liegt darin,

9 Umfassend und pointiert Paul Craig, Brexit: A Drama in Six Acts, European Law Review 41 (2016),

S.447-468.

10 Financial Times, UK government bars foreign academics from Brexit work, LSE claims, 15. Okto-
ber 2016.

11 BBC,,,100 cancel Aberystwyth University places after Brexit®, 15. Juli 2016.

12 Nicht zuletzt in der angestiegenen Zahl von Straftaten und Ubergriffen gegen Auslander. The Guardian,
European embassies in UK log more alleged hate crimes since Brexit vote, 16. September 2016.

13 Als ein distinktes Phédnomen zu fritheren Epochen, sieche Saskia Sassen, Territory, Authority, Rights:
From Medieval to Global Assemblages S.14-18 (2006). Anders Paul Hirst & Grahame Thompson,
Globalization in Question (2d ed., 1999).
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dass GroBbritannien bereits das hochste Maf3 an solcher Kontrolle hatte, weil es dem
Schengen-System nicht angehort. Die von dieser Krise aufgeworfenen konstitutionel-
len Fragen betreffen die sozialstaatlich verantwortete innerstaatliche Positionierung
zu dieser Globalisierung, die nicht auf der Dichotomie biirgerschaftlicher Inklusion-
Exklusion aufbaut. Es geht auch um die Besinnung auf die Rolle der repridsentativen
Demokratie, ihrer Rationalitét sichernden Funktion durch Kontextualisierung einzel-
ner Themen. Letztlich geht es aber um den Einzelnen und seine/ihre Einstellung zur
Selbstverantwortung auf einer europiischen und globalen Biihne. Diese zu ermdogli-
chen, ist Aufgabe der akademischen Lehre im 21. Jahrhundert im Allgemeinen, und
der des offentlichen Rechts im Besonderen. Diese hat selten vor groleren Aufgaben
gestanden.
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Deutsche Gesellschaft fiir Internationales Recht

Resolution

einstimmig verabschiedet von den Teilnehmerinnen und Teilnehmern
der Konferenz
»Lehre des internationalen Rechts — zeitgemafl?*
am 16. Mirz 2016 an der Universitit zu Koln

Juristinnen und Juristen miissen sich heute in allen Bereichen nicht mehr nur nationa-
len und européischen, sondern auch globalen und transnationalen Herausforderungen
stellen. Damit haben sich die Anforderungen an junge Juristinnen und Juristen gedn-
dert, von denen fast iiberall erwartet wird, dass sie sich in einem von nationalen iiber
das europdische bis hin zum internationalen und transnationalem Recht erstreckenden
Ordnungssystem bewegen konnen. Die Juristenausbildung hat mit dieser Entwicklung
nicht im vollen Umfang Schritt gehalten.

Die Deutsche Gesellschaft fiir Internationales Recht appelliert deshalb an alle Verant-
wortlichen im deutschen Sprachraum, sich dafiir einzusetzen, dass die Grundelemen-
te des Volkerrechts, des Internationalen Privatrechts und der Rechtsvergleichung zu
einem Bestandteil der juristischen Grundausbildung werden. Im Vertiefungsstudium
sollte den Studierenden auch das Angebot gemacht werden, das internationale Recht
in fremdsprachlicher und interaktiver Form zu erlernen.

Soweit die Universitdten eine entsprechende Stirkung eigenverantwortlich auf den
Weg bringen konnen, richtet die Gesellschaft diesen Appell an deren Gremien. Darii-
ber hinaus ermuntert die Gesellschaft die juristischen Fakultdten im deutschen Sprach-
raum, Spezialisierungen im internationalen Recht, einschlielich qualifizierte Angebo-
te in englischer und ggf. anderen Sprachen zu entwickeln, sowie die Dekanate ggf. um
eine Dekanin/einen Dekan fiir internationale Angelegenheiten zu erweitern.
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Vorstand und Rat der
Deutschen Gesellschaft fiir Internationales Recht e. V.

Vorstand

Professor Dr. Georg Nolte

Humboldt-Universitét zu Berlin

Lehrstuhl fiir Offentliches Recht, Vélker- und Europarecht
Unter den Linden 6

10099 Berlin

Tel.: +49/(0)30 2093 3512; Fax: +49/(0)30 2093 3384

e-Mail: intlaw@rewi.hu-berlin.de

Professorin Dr. Nina Dethloff
e-Mail: dethloff@uni-bonn.de

Professor MMag. Dr. August Reinisch, LL.M. (NYU)
e-Mail: august.reinisch@univie.ac.at

Rat

Professor Dr. Dr. h.c. Jiirgen Basedow, LL.M. (Harvard)
Professor Dr. Wolfgang Benedek

Professor Dr. Armin von Bogdandy

Professorin Dr. Dagmar Coester-Waltjen, LL.M. (Michigan)
Professorin Dr. Astrid Epiney

Professor Dr. Ulrich Fastenrath

Professor Dr. Burkhard Hess

Professor Dr. Meinhard Hilf

Professor Dr. Stephan Hobe, LL.M. (McGill)

Professor Dr. Dr. Rainer Hofmann

Professor Dr. Gerhard Hohloch

Professorin Dr. Eva-Maria Kieninger

Professor Dr. Heinz-Peter Mansel

Professor Dr. Thilo Marauhn

Professor Dr. Stefan Oeter

Professorin Dr. Anne Peters

Professorin Dr. Kirsten Schmalenbach

Professorin Dr. Ingeborg Schwenzer

Professor Dr. Kurt Siehr

Professor Dr. Dr. h.c. Bruno Simma

Professor Dr. Dr. h.c. Daniel Thiirer, LL.M. (Cambridge)
Professor Dr. Christian Walter

Professor Dr. Friedl Weiss, LL.M. (Cambridge)
Professor Dr. Andreas Zimmermann, LL.M. (Harvard)

— Die Deutsche Gesellschaft fiir Internationales Recht im Internet: http://dgfir.de —
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